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Resumen
El presente trabajo tiene como objetivo analizar de qué manera la implementacion de parte de
una unidad didactica basada en la lectura de textos argumentativos mejora la habilidad de la
lectura inferencial en estudiantes de quinto grado de la Institucién Educativa José Antonio Galan
y de la Institucién Educativa Rural Las Changas del departamento de Antioquia. Para ello, se
emplea un enfoque cualitativo, con disefio de investigacidn accién a dos grupos de quinto grado
en ambas instituciones. Como técnicas se utiliza primero una prueba diagndstica para evaluar en
los estudiantes sus habilidades en el nivel inferencial. Luego se aplica parte de una unidad
didactica sobre el tema, para finalmente realizar una observacion y registrar los alcances. Los
resultados obtenidos de la aplicacién de la unidad didactica han ofrecido dos puntos de
discusién. En primer lugar, se puede afirmar que para desarrollar la habilidad de inferir se
necesita implementar estrategias enfocadas en los tres niveles de lectura, con el fin de que el
estudiante pueda contrastar el nivel inferencial con los niveles literal y critico-intertextual. En
segundo lugar, el haber enfocado la propuesta en dos temas (lectura inferencial y textos
argumentativos) contribuyo a relacionar dos componentes de la comprension lectora que suelen
causar muchas dificultades a los estudiantes.

Palabras Clave: comprension lectora, inferencia, niveles de lectura, unidad didactica.



Abstract
The present work aims to analyze the implementation of a didactic unit for the improvement of
inferential reading skills in argumentative texts in fifth grade students of the José Antonio Galan
Educational Institution and the Las Changas Rural Educational Institution of the department of
Antioquia. . For this, a qualitative approach is used, with an action research design for two fifth
grade groups in both institutions. As techniques, a diagnostic test is first used to assess students'
abilities at the inferential level. Then part of a didactic unit on the subject is applied, to finally
make an observation and record the scope. The results obtained from the application of the
didactic unit have offered two points of discussion. In the first place, it can be affirmed that to
develop the ability to infer it is necessary to implement strategies focused on the three levels of
reading, so that the student can contrast the inferential level with the literal and critical -
intertextual levels. Secondly, having focused the proposal on two themes (inferential reading and
argumentative texts) contributed to linking two components of reading comprehension that often
cause many difficulties for students.

Keywords: reading comprehension, inference, reading levels, didactic unit.
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Introduccion

En el ambito de la comprensidn lectora, es necesario formar estudiantes que puedan
interpretar correctamente los textos y logren obtener inferencias que sean coherentes con la
intencién comunicativa del autor; esto, por medio de estrategias que enruten de manera idénea su
proceso de formacion. En este orden de ideas, el presente estudio se dedica a analizar de qué
manera la implementacion de parte de una unidad didactica basada en la lectura de textos
argumentativos mejora la habilidad de la lectura inferencial en estudiantes de quinto grado de la
Institucion Educativa José Antonio Galan y de la Institucion Educativa Rural Las Changas del
departamento de Antioquia.

El enfoque empleado para este objetivo es el cualitativo, como aquel que posibilita
estudiar el fenémeno desde la perspectiva de los participantes. Ademas, es inductivo (de lo
particular a lo general) y admite la subjetividad. Dicho esto, se emple6 un diagndstico del nivel
de lectura inferencial y conocimiento de textos argumentativos con estudiantes de quinto grado
de ambas instituciones, para luego disefiar una unidad didactica de doce sesiones, implementar
parte de ella y establecer alcances y limitaciones al respecto.

La estructura del presente trabajo es la siguiente. Primero, el lector se encontrara con un
apartado inicial dedicado a describir y formular el problema, plantear los objetivos y la
justificacion. Luego, en el segundo apartado, se propone el marco referencia, compuesto por
antecedentes investigativos y marco tedrico. En ambos se tocan categorias como lectura,
comprension lectora, texto argumentativo, unidad didactica, etc. Mas tarde, se encontrara con la
metodologia, donde conocera la manera en que se desarrollo la investigacion, asi como la
propuesta, esta ultima a partir de tres fases: diagnostico, disefio e implementacion y alcances y

limitaciones. Finalmente, en los Gltimos apartados, el lector podréa ver los resultados de la prueba
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diagnostica en ambas instituciones, los resultados de la aplicacion de la unidad didactica, la
discusion y las conclusiones.

Planteamiento del problema
Descripcion del problema

Para vivir en sociedad y desempefiar el ejercicio escolar y profesional es vital saber
interpretar y expresar de manera adecuada las ideas. Ademas, como afirman Quijada y Contreras
(2014) la comunicacion humana es una base fundamental para la vida, en tanto requiere diversos
canales para transmitir el mensaje, como la oralidad, la escritura, los gestos, entre otros.

Por otro lado, en la comunicacion escrita es imprescindible que el lector pueda entender
lo que transmite un texto. En este sentido, la comprension lectora constituye un proceso mediante
el cual el lector elabora un significado a traves de la interaccion con un texto (Vargas, 2011).
Segun la evolucion de este tema en el ambito académico, uno de los enfoques de la comprension
lectora describe tres niveles: el literal, el inferencial y el critico. Precisamente, el nivel
inferencial tiene relacion con la capacidad del lector de conectar y relacionar el significado de lo
que lee en varias partes del texto a través de procesos de pensamiento (Cisneros et al., 2013).

Para reforzar lo anterior, Cantu et al. (2017) expresan que la comprension lectora 'y la
educacion comprenden una unidad dialéctica, puesto que no puede existir una sin la otra.
Ademas, la comprension de un texto forma parte del desarrollo del lenguaje y esta en todas las
areas del conocimiento. Un estudiante que no comprenda lo que lee tendra muchos problemas en
su aprendizaje. Por lo tanto, la comprension lectora tiene una relevancia indiscutible en el
desarrollo del ser humano.

Ahora bien, en el ambito colombiano, en sus Estandares Basicos de Competencias de

Lenguaje, el Ministerio de Educacion Nacional (MEN, 2006) establecié los indicadores que
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deben cumplir los estudiantes, de acuerdo con su nivel educativo. De ahi que las instituciones
educativas del pais deban cumplir con estos indicadores, enfocados en competencias especificas,
las cuales representan un problema a abordar, si no son alcanzadas por los estudiantes.

Tal es el caso de la IEJAGA y de la IER Las Changas, dos establecimientos de caracter
oficial del municipio de La Estrella y Necocli (Antioquia), respectivamente. La primera esta
conformada por cuatro sedes, donde la principal se ubica en el sector La Tablaza; mientras que la
segunda se compone de ocho, cuya sede principal se ubica en el corregimiento Las Changas.
Ambas instituciones ofrecen educacion mixta desde el nivel preescolar hasta la media técnica, en
jornada complementaria y educacion para adultos y jévenes en extraedad escolar los sdbados (en
la IER Las Changas no se ofrece la modalidad media técnica).

Tomando como base el quinto grado, al revisar los resultados de las pruebas externas
Saber en la IEJAGA —cuyo objetivo es medir la calidad de la educacion de toda institucion y el
desempefio de los estudiantes y grados en areas importantes como matematicas, ciencias
naturales y lenguaje—, se evidencio que entre el 2015 y 2017* el mayor porcentaje en
desempefio de los estudiantes de este grado oscilo entre “insuficiente-minimo” (27 % y 52 %) y
“minimo-satisfactorio” (52 % y 25 %). En este sentido, el desempefio “minimo” fue el de mayor

porcentaje en el area de lenguaje, con 52 % en el 2017. La Figura 1 lo ilustra asi:

1 Por decision del Ministerio de Educacion Nacional, no se realizaron en el pais las pruebas Saber en los afios 2018 y
2019. Los resultados expresados en las Figuras 1 y 2 representan los resultados historicos del cuatrenio en ambas
instituciones contexto de investigacion. En este sentido, los resultados mas recientes y dicientes estan comprendidos
entre el 2015 y 2017. Por otra parte, tampoco hay resultados de pruebas Saber afio 2020 por los problemas que ha
ocasionado la pandemia por la COVID-19.
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Figura 1l
Comparacion de porcentajes segun niveles de desempefio por afio (2015-2017) en lenguaje,

quinto grado (IEJAGA)
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Fuente: Instituto Colombiano para la Evaluacion de la Educacion (ICFES, 2017a).

Se puede ver en la Figura 1 que, en el quinto grado de la IEJAGA, afio 2017, la mayoria
de los estudiantes alcanzaron entre un desempefio “minimo” (52 %) y uno “satisfactorio” (25 %).
Aunque en ese mismo afio el porcentaje de estudiantes con desempefio “insuficiente” fue solo del
13 %, el de desempefio avanzado fue del 10 %, es decir, el mas bajo de los cuatro.

Por otra parte, al revisar los resultados de las pruebas externas Saber en la IER Las
Changas, se evidencio que entre el 2015 y 2017 el mayor porcentaje en desempefio de los
estudiantes de este grado oscil6 entre “insuficiente-minimo” (48 % y 70 %) y “minimo-
satisfactorio” (70 % y 22 %). Asi, el desempefio “minimo” fue de mayor porcentaje en el area de

lenguaje, con 70 % en el 2017. La Figura 2 lo muestra asi:
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Figura 2
Comparacion de porcentajes segun niveles de desempefio por afio (2015-2017) en lenguaje,

quinto grado (IER Las Changas)
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Fuente: ICFES (2017b).

En la Figura 2 se aprecia que, en el quinto grado de la IER Las Changas, afio 2017, la
mayoria de los estudiantes alcanzaron entre un desempeiio “minimo” (70 %) y uno
“satisfactorio” (14 %). Pese a que en ese mismo afio el porcentaje de estudiantes con desempefio
“insuficiente” fue solo del 8 %, el de desempefio “avanzado” fue también 8 %, es decir, igual de
bajo.

Se puede notar entonces que, en casi todos los porcentajes de los afios 2015, 2016 y 2017,
en cuanto al desempefio de los estudiantes en las pruebas Saber 5° en el &rea de lenguaje, es
practicamente mayor el porcentaje del desempefio “minimo”, lo que indica que en los Gltimos
afios los estudiantes de quinto grado de la IEJAGA y de la IER Las Changas no han tenido el

mejor rendimiento en estas pruebas.
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Segun estos desempenios, el hecho de que predomine el “minimo” en quinto grado en el
area de lenguaje significa que los estudiantes no han desarrollado las competencias que las
pruebas externas evalGan. Dicho esto, esta investigacion se enfoca en intervenir esta
problemadtica, en funcidn de presentar una propuesta que contribuya al mejoramiento de los
procesos y desempefios, que se reflejaran en indicadores, particularmente de la comprension
lectora, en el quinto grado de ambas instituciones educativas (IEJAGA y la IER Las Changas),
puesto que esta competencia es vital para que se dé el aprendizaje, no solo en el area de lenguaje,
sino también todas las deméas (Quijada & Conteras, 2014).

A partir de esa premisa, se trae a colacion lo que refiere el ICFES, en cuanto a lo que
significa un desempefio “minimo” en el drea de lenguaje de los estudiantes de quinto grado:

El estudiante promedio de este nivel logra hacer una lectura no fragmentada de textos

cotidianos y habituales; reconoce su estructura superficial y logra una comprension

especifica de partes de los mismos (oraciones, parrafos). En situaciones familiares de
comunicacion, prevé planes textuales atendiendo a las exigencias de topico, proposito,
intencion y tipo de texto; identifica el posible interlocutor, revisa y corrige escritos cortos

y sencillos, siguiendo reglas basicas de cohesion oracional. (ICFES, 2014, p. 2)

Como se puede apreciar, en el desempefio “minimo” se reconoce que el estudiante de
quinto grado apenas ha desarrollado un nivel literal, mas no inferencial ni critico. Por el
contrario, al desempefio “satisfactorio” se suman no solo las competencias comunicativas
(lectora y escritora) del “minimo”, sino ademas las concernientes al nivel de lectura inferencial,
COmo se expone a continuacion:

Ademas de lograr lo definido en el nivel precedente, el estudiante promedio de este nivel

supera la comprension superficial de los textos cortos y sencillos de caracter cotidiano,
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comprende su contenido global; reconoce con precision el tema; categoriza, deduce e
infiere informacion; logra identificar funciones y relaciones globales y caracteriza los
personajes.

Hace uso de un lenguaje no exclusivamente familiar. En situaciones de
comunicacion cotidiana que requieren cierta formalidad y precision en el mensaje, es
capaz de identificar enunciados que no se adectan al cumplimiento de un propdsito, las
secuencias que deben tener las ideas, los recursos retéricos o los actos de habla
pertinentes y las ideas repetidas en un texto. (ICFES, 2014, p. 2)

En cuanto al desempefio “avanzado”, el estudiante presenta no solo competencias para
una lectura inferencial, sino también intertextual y critica:
Ademas de lograr lo definido en los dos niveles precedentes, el estudiante promedio de
este nivel logra una comprension amplia de textos cortos y sencillos de caracter cotidiano
y relaciona su contenido con informacion de otras fuentes; hace inferencias de
complejidad media sobre una parte o la totalidad del texto; deduce informacion implicita
de partes del contenido; define palabras a partir del contenido; explica las relaciones entre
partes, el proposito y la intencion del texto. Puede juzgar el contenido, el uso de recursos
retoricos y la forma de los textos. Ante situaciones de comunicacion argumentativa poco
cotidianas, hace uso de estrategias semanticas, sintacticas y pragmaticas para pensar o
revisar la escritura de un texto buscando unidad y cohesion. (ICFES, 2014, p. 2)
Con respecto a la competencia comunicativa-escritora, se puede notar que en el
desempeno “minimo” el estudiante de quinto grado apenas demuestra tener un nivel basico,
mientras que en “satisfactorio” y “avanzado” demuestra mayores capacidades asociadas con

identificar enunciados en situaciones cotidianas que requieren formalidad y precision en el
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lenguaje, asi como la capacidad para usar estrategias semanticas, sintacticas y pragmaticas para
pensar o revisar la escritura de un texto, y buscar unidad y cohesion.

En definitiva, en cuanto a las pruebas externas en el &rea de lenguaje, los estudiantes de
quinto grado requieren mejorar su comprension lectora, concretamente, en el nivel inferencial y
critico, por cuanto no obtuvieron en mayor medida desempefios satisfactorios y avanzados en el
ambito de las pruebas Saber.

Otro aspecto que hay que sumar a ese diagnoéstico tanto en la IEJAGA como en la IER
Las Changas es que los presentes investigadores, como docentes de cada institucion, han
evidenciado con base en su experiencia algunas practicas de aula que no promueven la lectura
inferencial en textos argumentativos, tampoco se formulan preguntas inferenciales ni se
promocionan momentos de lectura con estrategias que favorezcan la prediccion. Asimismo,
mencionan que algunos docentes son apaticos frente al desarrollo de estrategias de lectura en
textos académicos en quinto grado.

Sumado a lo anterior, en la IEJAGA se ha podido observar que la apatia ha sido una de
las principales razones por las cuales los estudiantes de quinto grado no ponen en contexto el
desarrollo de habilidades lectoras ni ejercitan sus practicas de lectura, situaciones asociadas con
la falta de motivacion. Con relacion a la actividad de lectura, los estudiantes presentan un
vocabulario escaso y se les dificulta la decodificacion. Por otra parte, en la IER Las Changas se
ha observado también que los estudiantes de quinto grado carecen de motivacién, en tanto son
apaticos a la lectura, algo comdn en bésica primaria, por cuanto los nifios requieren que se les
despierte su interés para desarrollar algun habito, en este caso, la lectura.

En cuanto a las estrategias que estas dos instituciones educativas han llevado a cabo para

mejorar el nivel inferencial, entre ellas, estan la ejecucion del programa del MEN “Todos a
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Aprender” a través de intervenciones de sus tutores, como son el desarrollo de sesiones de
trabajo situado con los docentes (intencionados), es decir, capacitacion a docentes; el
acompafiamiento de aula en sus tres fases: visita al aula (planeacion, ejecucion y
retroalimentacion); pruebas de caracterizacion del nivel de fluidez y comprension lectora; y
desarrollo de actividades diferenciadas enfocadas en fortalecer la lectura, escritura 'y
comprension en los estudiantes.

Sumado a lo anterior, se comparten estrategias pedagogicas para implementar en el aula,
de acuerdo con las necesidades evidenciadas en los resultados de las pruebas externas y de las
caracterizaciones implementadas en cada grado de manera individual. Ademas, se tienen en
cuenta los referentes de calidad, matriz de referencia, Derechos Basicos de Aprendizaje y
Estandares Basicos de Competencia. Igualmente, se hace seguimiento a los planes de accion
disefiados a partir de las dificultades encontradas.

Todos esos esfuerzos, si bien poseen un valor, deben fundamentarse desde adentro en las
practicas pedagogicas docentes de la IEJAGA y IER Las Changas para llevar a los estudiantes a
niveles de desempefio altos en lectura, no solo convenientes para la escuela, sino también para su
desempefio en la vida social y profesional. Por lo tanto, esta Gltima idea se enmarca como
principal en el problema de investigacion de este trabajo.

Por otra parte, es importante resaltar que hay factores de variada indole que afectan el
desarrollo de la comprension lectora, en concreto el nivel inferencial, y que pueden no tomarse
en cuenta al momento de disefar estrategias pedagogicas que aporten al aprendizaje de los
estudiantes. Al respecto, se encuentran factores como el contexto escolar (docentes y

compafieros de estudio), el entorno familiar (lecturas que llevan a cabo en el hogar, motivacion
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al logro) y el ambiente socioeconémico y cultural (el estatus social y cultura de los padres)
(Zapata, 2017).

De igual manera, es importante resaltar lo que sefiala el Proyecto Educativo Institucional
(PELI), en tanto la IEJAGA (2014) opera en zona rural y urbana, deprimida econémicamente,
dado que el 85 % de su poblacion pertenece a los estratos 1 y 2. EI documento también hace
referencia a que esta institucion educativa ejerce su mision en una poblacién con falta de orden
publico, riesgos asociados con la inseguridad personal, violencia social e intrafamiliar, el abuso
sexual, entre otras, que limitan el aprendizaje (IEJAGA, 2014).

En cuanto al contexto de la IER Las Changas, segun su PEI, esta opera en un sector rural,
donde el 90 % de su poblacién pertenece a los estratos 1y 2, lo que genera requerimientos para
el logro de los objetivos de la institucion y hace indispensable la integracion de la institucion, la
comunidad y los docentes en pro de la calidad educativa de los nifios (IER las Changas, 2017).

Dicho lo anterior, se pretende con esta investigacion acercar a los estudiantes de quinto
grado de las instituciones educativas IEJAGA (rural y urbana) y de la IER Las Changas (rural) al
desarrollo de habilidades en la lectura inferencial (competencia comunicativa lectora) en textos
argumentativos, no solo para optimizar los resultados de las pruebas Saber, sino también para
mejorar el rendimiento académico en cualquier area y para su vida profesional.

Formulacion del problema

Por todo lo anterior, se plantea la siguiente pregunta de investigacion: ¢De qué manera la
implementacion de una unidad didactica basada en la lectura de textos argumentativos mejora la
habilidad de la lectura inferencial en estudiantes de quinto grado de la IEJAGA y de la IER Las

Changas?
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Objetivos
Objetivo general

Analizar de qué manera la implementacion de una unidad didactica basada en la lectura
de textos argumentativos mejora la habilidad de la lectura inferencial en estudiantes de quinto
grado de la IEJAGA y de la IER Las Changas del departamento de Antioquia.
Objetivos especificos
o Diagnosticar el nivel de lectura inferencial en textos argumentativos mediante la
aplicacion de una prueba a los estudiantes de quinto grado de ambas instituciones
educativas.
e Disefiar e implementar una unidad didactica para el mejoramiento de la habilidad de la
lectura inferencial en estudiantes de quinto grado basada en la lectura y comprension de
textos argumentativos.
e Determinar los alcances logrados con la implementacion de la unidad didéctica en el
mejoramiento de la habilidad de la lectura inferencial en estudiantes de quinto grado.
e Socializar con la comunidad educativa de ambas instituciones la unidad didactica
disefiada en la investigacion.
Justificacion

En la actualidad, no cabe duda de que la lectura y su comprension son procesos vitales
para el desemperio de las personas en su campo social y laboral. En este sentido, la escuela debe
propender a que sus estudiantes posean un elevado nivel de comprension lectora tanto en el
proceso educativo como en el profesional (Quijada & Conteras, 2014).

Como lo precisan Cantu et al. (2017), la comprensién lectora y la educacion son una

misma unidad dialéctica, debido a que no puede existir una sin la otra. Ademas, aseguran que la
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comprensién de un texto es vital para el desarrollo del lenguaje, el cual es transversal a todas las
areas del conocimiento. Un estudiante que no comprenda lo que lee tendrd muchos problemas en
su aprendizaje.

Lo anterior va en consonancia con lo estipulado por el MEN con respecto a los fines de la
educacién expresados en la Ley 115 de 1994, articulo 5, los cuales se pueden resumir en trece
numerales que hablan de la importancia de la formacion de seres humanos con capacidades para
pensar, hacedores, reflexivos, conscientes, criticos de su propia vida y de su entorno local,
regional y nacional. Con este mismo fin, el MEN prescribe los Estandares Basicos de
Competencia del Lenguaje (MEN, 2006).

De igual manera, a través de esta ley el MEN hace solicitud expresa acerca de la
necesidad de que los procesos educativos propendan al desarrollo de la capacidad critica en los
educandos, aunque pareciera que ninguno de los demas fines de la educacion es alcanzable a
cabalidad sin el desarrollo de esta capacidad critica, porque, de lo contrario, es la accion sin
reflexion, y sin esta Gltima no hay un sentido critico.

Por lo anterior, la presente investigacion reviste importancia, puesto que esta en
consonancia con las diferentes politicas del Estado orientadas al mejoramiento de la calidad
educativa. Asi, mejorar la comprension lectora en el nivel inferencial tiene relacion también con
la posibilidad de desarrollar un nivel critico, en la medida en que antes de que el estudiante
pueda establecer relaciones de significado entre dos 0 mas textos (nivel critico-intertextual) debe
primero comprenderlos de forma individual, para lo cual son determinantes los niveles literal e
inferencial.

Por lo tanto, esta investigacion es pertinente en el marco de la Maestria en Educacion de

la Universidad de Medellin, no solo desde el marco normativo o educativo, sino también social,
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porque acercard a los estudiantes al desarrollo de competencias que les permitan resolver
problemas asociados con la necesidad de inferir y comprender los textos.

Precisamente, desde este punto de vista social, esta investigacion se convierte en una
contribucion para el mejoramiento de los niveles de lectura inferencial, no solo para los
estudiantes de las instituciones que son el contexto de este trabajo, sino también para cualquier
otra institucion y docentes, en cuanto a que puede beneficiar o potenciar la manera como
conciben sus précticas pedagogicas. Con respecto a lo metodoldgico, la propuesta de una unidad
didactica sera para el quinto grado un punto de partida para llevar a cabo procesos de formacion
enfocados en la comprension lectora en estudiantes que presenten las mismas carencias
motivacionales y académicas de los grupos participantes de esta investigacion.

Marco referencial
Antecedentes investigativos

Para sustentar la presente investigacion se tienen los siguientes antecedentes que
presentan estudios en torno al tema de investigacion en los contextos local, nacional e
internacional. Las categorias que se abordaron en esta compilacion de estudios fueron lectura
inferencial, comprension lectora y unidad didactica.

Contexto local

En el &mbito local, se tiene la investigacion La lectura inferencial a traves de las
Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion: Un reto para el quinto grado de primaria, de
Florez et al. (2018), de la Universidad de Antioquia, Medellin, cuyo objetivo fue “fortalecer el
nivel de lectura inferencial de los estudiantes del quinto grado uno de la Institucion Educativa
San Luis, sede Juan José Hoyos Gomez del municipio de San Luis, Antioquia, mediante el uso

de las TIC (...)” (p. 18). La problematica abordada fueron las debilidades de los estudiantes para
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realizar inferencias de los textos, ante lo cual fue necesario fortalecer ese aspecto, asociado con
el contexto en que se desenvuelven los alumnos.

El enfoque utilizado por los autores fue el cualitativo, cuyo paradigma fue el
sociocultural. Se aplico este enfoque mediante el método de la sistematizacion, con técnicas e
instrumentos como la observacion y el diario de campo, respectivamente. La muestra estuvo
compuesta por cuarenta estudiantes del quinto grado uno, elegidos bajo los siguientes criterios:
estudiantes en transicion de la primaria al bachillerato y vacios del grupo en el tema de la lectura
inferencial.

Florez et al. (2018) concluyen que asumir la lectura como una practica sociocultural
contribuye al fortalecimiento de la formacion. Igualmente, para los alumnos la experiencia con
Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion (TIC) fue un aprendizaje para todos y
posibilitd que los participantes le otorgaran al proceso de lectura la importancia que tiene en su
aprendizaje. Este antecedente orienta al presente estudio en la importancia de enfocar en lo
sociocultural la préactica de la lectura para el fortalecimiento del nivel de lectura inferencial en
los estudiantes, por cuanto la presente propuesta de investigacion tiene la misma categoria de
estudio.

Otro antecedente importante es el estudio La compresion de textos narrativos en el nivel
inferencial a partir de la estrategia aprendizaje colaborativo, de Rua et al. (2018), de la
Universidad de Medellin. Su objetivo fue “fortalecer en los estudiantes del grado tercero, de tres
Instituciones Educativas del nordeste antioquefio, sus destrezas en relacion con la comprension
lectora en el nivel inferencial a partir del abordaje de textos narrativos (...) mediante (...)
Aprendizaje Colaborativo” (p. 20). Para llevar a cabo ese estudio, los autores intervinieron en las

cuatro sedes de la institucion educativa y tomaron como diagndstico los resultados de las pruebas
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Saber y del indice Sintético de Calidad Educativa (ISCE) de los afios lectivos 2014, 2015 y 2016,
como también de los resultados de la prueba de entrada (pretest).

El tipo de investigacion fue cualitativa y, por su finalidad, fue aplicada. El disefio fue
documental y de campo. Como instrumentos de recoleccidn de informacion, se utilizaron
pruebas de entrada, entrevistas, pruebas de salida, analisis documental, grupo focal y observacion
participante. En cuanto a la muestra, estuvo conformada por veinticinco estudiantes del grado
tercero de las cuatro sedes educativas oficiales del nordeste antioquefio.

Rua et al. (2018) concluye que los alumnos mostraron mas interés por la lectura como
consecuencia del uso de dialogos con interrogantes, ayudas impresas y recursos TIC, los cuales
fueron utilizados siguiendo los principios del aprendizaje colaborativo. En lo que respecta a los
resultados de la prueba de entrada y de salida de las actividades realizadas, mejoraron mientras
estas se ejecutaban. El dialogo que se llevo a cabo entre los alumnos y los padres de familia
gener0 una alianza en funcion de comprender lo que se leia. Este estudio se constituye en un
aporte al presente, por cuanto se demuestra que con intervenciones de campo se pueden lograr
resultados en la mejora de la lectura inferencial, ante lo cual fue importante el diagndstico y las
estrategias utilizadas para tal fin.

Se tiene también la investigacion de Ramirez (2017), denominada Fortalecimiento de la
comprension lectora en el nivel inferencial a partir del texto narrativo: aplicacion de una unidad
didactica, de la Universidad de Medellin, cuyo objetivo fue: “Fortalecer la lectura inferencial en
los estudiantes de quinto de basica primaria de La Institucion Educativa La Inmaculada
Concepcion, en el municipio de Guarne, Antioquia, por medio de una unidad didactica con

textos narrativos” (p. 11).
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Para ejecutar este estudio, el autor empled el enfoque cualitativo en su modalidad
Investigacion Accidn Pedagogica Educativa. Los instrumentos utilizados fueron la observacion
directa (diario de campo), una encuesta a los alumnos y pruebas inicial y final. La muestra estuvo
conformada por treinta y cinco estudiantes que cursaban el quinto grado. En total, fueron
diecisiete hombres y dieciocho mujeres cuyas edades oscilaban entre los diez y doce afios. Estos
eran estudiantes de estratos socioeconémicos uno y dos.

A traves de una ficha de observacion se reviso la actitud de los estudiantes de la muestra
en el aula de clase. Los resultados presentados por Ramirez (2017) mostraron un incremento de
atencion y receptividad en los estudiantes cuando se presenta en una secuencia de acciones en las
actividades de lectura de textos narrativos.

Sumado a lo anterior, los estudiantes reconocieron la importancia del conocimiento
previo para la lectura inferencial, y el desempefio inicial con respecto al desempefio final indico
que mejoraron sus procesos de comprension lectora, lo que pone en evidencia que el uso de una
unidad didactica genera resultados positivos en cuanto a la adquisicion de nuevos aprendizajes
especificos.

La investigacion de Ramirez (2017) es una guia para esta propuesta de estudio, puesto
que planteo6 una unidad didactica, instrumento que sera aplicado en la presente investigacion para
analizar su implementacion e influencia en los niveles de lectura inferencial.

Contexto nacional

En el &mbito nacional, un antecedente es la investigacion titulada “Ver para leer”:

propuesta para fortalecer la lectura inferencial de textos iconicos, de Chivata (2015), cuyo

objetivo fue “disefiar e implementar una propuesta didactica para el fortalecimiento de la
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comprension lectora inferencial en textos iconicos con nifios de quinto de primaria de una
institucion educativa distrital” (p. 4).

La autora abord6 la problemaética del bajo nivel de lectura inferencial en la institucién
educativa distrital desde el enfoque cualitativo, con base en el paradigma interpretativo y con un
disefio Investigacion Accion en el Aula. La muestra estuvo conformada por veinte estudiantes de
la jornada de la mafiana. Asimismo, las técnicas e instrumentos utilizados fueron el diario de
campo, la encuesta, la observacion participante y las pruebas iniciales para obtener la
informacion que fue procesada por medio de la triangulacion.

Concluye Chivata (2015) que los resultados fueron positivos, por cuanto la propuesta
disefiada e implementada para el fortalecimiento de la lectura inferencial de textos iconicos
respondié a la consecucién de los objetivos planteados y puso en evidencia que los estudiantes
mejoraron su nivel de lectura inferencial. Ademas, los estudiantes pudieron reconocer que son
lectores, es decir, desarrollar habitos de lectura. Este antecedente hace un aporte significativo a
esta propuesta de investigacion, dado que orienta en técnicas e instrumentos que pueden ser
empleados en la investigacion, puesto que se demuestra que su aplicacion es viable cuando se
trata de intervenir para mejorar el nivel de lectura inferencial en la educacion basica primaria.

En cuanto a la investigacion Incidencia de una secuencia didactica en la comprension de
lectura inferencial de textos narrativos y expositivos de estudiantes de quinto grado de la
Institucion Educativa La Anunciacion, de Llantén y Rondén (2018), de la Pontificia Universidad
Javeriana de Cali, Colombia, tuvo como objetivo “evaluar la incidencia de una secuencia
didactica en la comprension de lectura inferencial de textos narrativos y textos expositivos de

estudiantes que cursan quinto de primaria en la Institucién Educativa La Anunciacion de Cali”

(p. 8).
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La probleméatica que estudiaron los autores fue el bajo nivel inferencial evidenciado en
las pruebas Saber 5, en las que se evalud la comprension lectora de distintas tipologias textuales.
El enfoque utilizado fue el mixto, con el empleo de diversas técnicas de recoleccion y de andlisis
cuantitativas y cualitativas. En cuanto al disefio se fundamento en la investigacion accién en
educacion.

Para llevar a cabo el estudio, los autores identificaron primero el nivel de comprension
lectora de los estudiantes antes y después de aplicar la secuencia. Luego realizaron grupos de
discusién conformados por los estudiantes para determinar de primera mano sus percepciones
asociadas con la evaluacion de la secuencia didactica y hacer los ajustes que asi se requiriesen.

Como conclusidn, se evidenciaron mejoras en los procesos de comprension de los
estudiantes en el nivel literal e inferencial, asi como una mejor identificacion de las
caracteristicas de los textos narrativos y expositivos. En general, se evidencio una valoracion
positiva de la secuencia didactica por parte de los estudiantes y de los profesores investigadores.
El aporte de este estudio al presente esta en la utilidad de la secuencia didactica para mejorar los
aspectos de los niveles de lectura, en este caso, literal e inferencial, por lo que en esta
investigacion se utilizara dicha ruta de intervencion.

Otro estudio nacional es La lectura inferencial, una clave para potenciar la comprension
lectora, de Ochoa et al. (2017), el cual tuvo como objetivo realizar un diagndstico para
identificar el nivel de comprensidn lectora de los estudiantes de los grados segundo y quinto de
primaria de la Institucion Educativa Colegio de Sugamuxi de Boyaca, Colombia.

La metodologia utilizada fue la Investigacion Accion Educativa, con un enfoque
sociocritico y cualitativo. Con respecto a los instrumentos de recoleccion de informacion se

empled la prueba diagndstica del Programa “Todos a Aprender” del MEN. El uso de esta prueba
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permitio la identificacion de los niveles de desempefio de los estudiantes. En cuanto a la muestra,
fue intencional con cincuenta y ocho estudiantes de segundo grado y treinta y dos de quinto
grado.

Los autores concluyen que existen dificultades en lo que a lectura se refiere, mas
especificamente en la comprension lectora en el nivel inferencial, el cual tiene un papel muy
importante en la construccion del conocimiento. Por lo tanto, estas dificultades afectan
directamente el desempefio académico de los alumnos. Del mismo modo, los autores
recomiendan fortalecer la lectura inferencial desde temprana edad. Ademas, resaltan la
importancia que tiene la lectura inferencial en el proceso de aprendizaje. Se destaca de este
antecedente con respecto a la presente investigacion que considera importante fomentar este
nivel inferencial desde temprana edad, lo cual es apoyado en la presente investigacion, al
emplear como sujetos participantes al quinto grado.

Por otro lado, se cuenta con el estudio de Lopez y Campo (2018), titulado Desarrollo de
la comprension inferencial a través de la lectura de libros album en los estudiantes del grado
segundo de primaria de la Institucion Educativa Alberto Mendoza Mayor sede: Juan Bautista
Palomino, de la Universidad de ICESI, Cali, Colombia, cuyo objetivo fue “movilizar los niveles
de inferencia, a través de la lectura de libros dlbumes como herramienta pedagogica” (p. 28).

El enfoque utilizado fue el cualitativo, bajo la metodologia de secuencia didactica, para la
cual los autores realizaron una prueba diagndstica y asi evidenciar el nivel de comprensién
inferencial, disefiar e implementar esa secuencia y, posteriormente, evaluar los resultados de la
intervencion. La muestra utilizada para aplicar la secuencia fue de treinta estudiantes del grado
segundo de basica primaria de la Sede Juan Bautista Palomino en la Jornada Mafiana. Este grupo

estuvo conformado por dieciséis nifios y catorce nifias, con edades entre siete y diez afios.
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Los autores concluyen que los estudiantes obtuvieron una mejora progresiva en el nivel
inferencial, con la utilizacién de los libros albumes y la aplicacion de estrategias para la
comprensién lectora. Este estudio demostrd utilidad para aplicar estrategias y mejorar la
comprension lectora, lo que oriento a esta propuesta para utilizar esa herramienta e intervenir en
la muestra de estudio.

Se presenta también el estudio titulado Las TIC: Estrategia para mejorar la competencia
lectora-interpretativa en el area de lenguaje, de Toro y Monroy (2017), cuyo objetivo se centrd
en “optimizar los procesos de lectura interpretativa (area de lenguaje), en los estudiantes del
grado Undécimo D de la Institucion Educativa Gilberto Alzate Avendafio, de la ciudad de
Medellin, con el uso de las Tecnologias de la Informaciéon y Comunicacion (TIC)” (p. 126).

Las autoras abordaron la investigacion desde la metodologia cuantitativa, con un disefio
cuasiexperimental y descriptivo. Ademas, se utilizé el enfoque cualitativo. En cuanto a los
resultados, el estudio demostro que la utilizacion de las TIC en los procesos educativos permite
acceder al conocimiento. Otro hallazgo es que les dan dinamismo a las interacciones entre el
profesor y los estudiantes, lo que genera un aprendizaje con motivacion y sentido. Esta
investigacion guia esta propuesta en cuanto al estudio de la categoria de la comprension lectora,
la cual puede mejorar al realizar una intervencion con una estrategia que esté orientada hacia el
mejoramiento de las competencias que se quiere alcanzar.

Contexto internacional

En cuanto al &mbito internacional, se tiene el estudio Diferencia de los niveles de
comprension lectora entre los estudiantes del segundo grado de primaria de la IE N° 0101 “Luis
Alvarado Bartra de Chazuta y la IE N° 0004 “Tupac Amaru” de Tarapoto, San Martin, de

Mozombite (2017), realizado en la Universidad César Vallejo de Peru, cuyo objetivo fue
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“comparar el nivel de comprension lectora donde se encuentran los estudiantes del segundo
grado de primaria de ambas instituciones educativas en estudio” (p. 26).

El disefio con que se abordd el estudio fue el comparativo simple, bajo la modalidad de
investigacion del tipo no experimental. En cuanto a la muestra, el estudio se realiz6 en cincuenta
estudiantes de una escuela y cuarenta de la otra escuela en cuestién. Los instrumentos de
recoleccion de informacion utilizados fueron, primero, una prueba de compresion lectora, que
fue posteriormente comparada con la ficha de observacion. Luego, para hacer el comparativo, se
utilizé la prueba de diferencia de medias Z-normal.

Como conclusidn, la autora que expresa que no se presentan diferencias significativas
entre ambas instituciones objeto de estudio en segundo grado con relacion al nivel de
comprensién lectora de los estudiantes. Este antecedente ratifica a la presente investigacion la
necesidad de realizar una prueba diagndéstica que posibilite comprender el nivel actual de los
estudiantes de quinto grado de la IEJAGA y la IER Las Changas.

Otro estudio encontrado fue Estrategias metacognitivas de lectura del nivel inferencial en
la comprension de textos argumentativos, de Guerrero (2017), de la Universidad Nacional Mayor
de San Marcos, Lima, Peru. El objetivo fue “establecer si existe relacion entre las estrategias
metacognitivas de lectura del nivel inferencial y la comprension de textos argumentativos de los
estudiantes del primer ciclo de la Escuela de Administracion y Negocios Internacionales (...)”
(p. 18).

El estudio se abordo desde el tipo de investigacion descriptiva y correlacional con corte
transversal cuantitativa. La poblacion fue de 290 estudiantes, cuya muestra probabilistica estuvo

representada por 100 estudiantes del primer ciclo de la Escuela de Administracion y Negocios
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Internacionales, pertenecientes a la Facultad de Ciencias Empresariales. Los instrumentos
abordados por el autor fueron el cuestionario y un test de estrategias metacognitivas.

Como conclusidn, el autor afirma que si existe relacion entre las estrategias
metacognitivas de lectura del nivel inferencial y la comprension de textos argumentativos que
poseen los estudiantes. En relacidn con las estrategias de planificacion de lectura del nivel
inferencial se evidencid que la relacion entre la comprension y los textos argumentativos fue
significativa. Otro hallazgo fue que las estrategias para supervisar la lectura presentaron una
relacién directa con la comprension de textos argumentativos. Este trabajo representa un aporte
al presente en cuanto a que esta presente la categoria de estudio como variable, como lo es el
nivel de lectura inferencial en correlacion con los textos argumentativos, tipologia que también
se emplearé con los estudiantes de quinto grado.

Se presenta también el antecedente Factores determinantes de la comprension lectora:
Motivacion intrinseca, Autoestima, Rendimiento académico; un estudio con estudiantes del area
de la Salud y Humanidades de la Universidad del Bio-Bio, Chile, de Espitia (2014). Su objetivo
estuvo centrado en “determinar el nivel de incidencia de la comprension lectora en la motivacion
intrinseca y la autoestima y el rendimiento académico, en los estudiantes de primer afio de tres
carreras del area de las ciencias de la salud y humanidades (...)” (p. 21).

La investigacion se abordd desde el paradigma positivista y cuantitativo con un disefio no
experimental, transaccional, descriptivo y correlacional. La muestra se conformo por 143
estudiantes de primer afio. En cuanto a los instrumentos, se utilizé para la medicién de la
comprension lectora una evaluacion final el documento utilizado por el Ministerio de Educacion
Nacional de Chile y denominado Orientaciones e instrumentos de evaluacion diagnostica,

intermedia y final en comprension lectora 4° afio de educacion media.
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La investigacion puso de relieve los bajos niveles de comprension lectora, motivacion
intrinseca y autoestima de los estudiantes, lo que revela que los alumnos de primer afio carecen
de competencias en comprension lectora. Por otra parte, destaca el autor que los estudiantes de
psicologia presentan un mayor nivel de motivacién, mientras que las carreras de enfermeria 'y
fonoaudiologia que arrojaron un nivel de motivacion insuficiente. La contribucion de este
estudio fue una propuesta pedagdgica que servira para los docentes que deseen fortalecer las
habilidades de lectura en sus estudiantes.

Este estudio orienta a la presente propuesta de investigacion en cuanto a que se realiza
una comparacién de aspectos de dos grupos de estudiantes, orientando sobre cuéles deben ser
es0s aspectos a abordar para realizar una comparacion idonea.

Otro antecedente es el estudio EI modelo interactivo en la comprension lectora,
resolucion de problemas aritméticos y algunos factores socioafectivos, de Lagos et al. (2018),
cuyo objetivo fue “escribir la experiencia de implementacion del modelo interactivo en la
comprension lectora y en la resolucion de problemas aritméticos, asi como la relacion entre estas
variables y algunos factores socioafectivos de escolares de primer ciclo basico” (p. 18). Este
modelo se implementé en la escuela municipal de Los Angeles, Chile. Se us6 el disefio
cuasiexperimental con una muestra intencionada de 174 escolares de 2°, 3° y 4° afio basico de
alta vulnerabilidad social.

El analisis de datos permitio concluir que el modelo interactivo facilité que los
estudiantes de los tres cursos incrementaran de forma significativa sus puntajes en comprension
lectora y resolucion de problemas aritméticos, con correlaciones entre esas variables y los

factores socioafectivos. Asimismo, se evidencio que es necesario mas tiempo para que los
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estudiantes desarrollen mejor la comprensiéon lectora en el nivel inferencial y fortalecer las
habilidades para la resolucién de problemas de comparacion y los de igualacion.

Se tiene en cuenta que los resultados que presenta este estudio ofrecen claridad con el
presente en cuanto a que la intervencién es un procedimiento adecuado para mejorar aspectos, en
este caso, del nivel de comprension, categoria de gran importancia en los procesos de aprendizaje
de los estudiantes.

Finalmente, se presenta el articulo Comprensién lectora, memoria de trabajo, fluidez y
vocabulario en escolares cubanos, de Gonzalez et al. (2016), el cual tuvo como objetivo
examinar algunos factores cognitivos asociados con las dificultades de comprension lectora de
un grupo de estudiantes de tercero y quinto grados del municipio Marianao, provincia La
Habana, Cuba en el afio 2013.

En cuanto a la muestra, estuvo conformado por 108 estudiantes, 54 del sexo femenino y
54 del sexo masculino, entre los 8 y 10 afios. Evaluaron la comprension lectora, la memoria de
trabajo verbal, la fluidez y el vocabulario. Los instrumentos empleados en la investigacion
fueron el Test Leer para Comprender, Tarea de Memoria del trabajo Verbal, Test de Fluidez
Lectora y Prueba de Vocabulario en Imagenes de Peabody.

Los resultados evidencian que la memoria de trabajo verbal, la fluidez y el vocabulario se
correlacionan de manera positiva y significativa con lo asociado a la comprension lectora. En lo
que respecta con cada uno de los aspectos evaluados, se observo un mejor rendimiento de los
estudiantes de quinto grado con relacién a los de tercer grado. Los resultados de este antecedente
aportan una orientacion clara en la construccién del problema que se aborda en esta propuesta de
investigacion, asociado con el nivel de comprension lectora, en sus elementos de vocabulario y

fluidez.
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Como conclusidn general a estos antecedentes, es posible afirmar que la presente
investigacion es viable y coherente, en tanto trata un tema de importancia para la basica primaria
como es la lectura inferencial. Ademas, aporta novedad, en la medida en que no se enfoca en
textos que tradicionalmente se trabajan en basica primaria (expositivos y narrativos), sino que
emprende una unidad didactica con textos argumentativos. Igualmente, se puede notar como casi
todas las investigaciones son cualitativas y de campo, y valoran el uso de secuencias, propuestas
y unidades didacticas.

Marco tedrico
Lectura

Pineda y Lemus (2004) definen la lectura como el “proceso complejo y multidimensional
que implica niveles que acttan entre si, de la conducta propositiva, a medida que el lector trata
de discernir el significado de lo que el autor ha escrito” (p. 2). Por otra parte, para Bordon (2009)
no es sencillo definir el acto de leer, porque, por un lado, puede consistir en la decodificacion de
palabras y letras de un nifio que inicia este proceso, asignandoles a las palabras un referente. Por
otro lado, también consiste en entender la informacion de un texto, en funcion de construir sus
nuevos conocimientos. Bordon (2009) afiade que leer es un acto de disfrute. Igualmente, destaca
que es interpretar los signos que constituyen un texto escrito, por lo cual, para realizar este
proceso, es necesario contar con habilidades, destrezas y competencias.

Parodi (2009) rescata que saber leer es una habilidad primordial en la cultura letrada y en
este globalizado mundo contemporaneo. Por lo tanto, desde los nuevos formatos digitales es
necesario también construir nuevas formas de abordar la lectura, lo que compromete al lector a
buscar nuevas estrategias para interactuar con el texto a través de lo virtual. Sumado a esto,

Vargas (2011) afirma que la lectura es un acto complejo en que se descifran signos o palabras,
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ademaés de un proceso de raciocinio que busca una interpretacion del mensaje escrito a partir del
texto y los conocimientos previos que posee el lector. Del mismo modo, la destaca como una
serie de razonamientos de interpretacion.

Segun Catala et al. (2007), en la escuela la lectura es una herramienta que ofrece variedad
de actividades con las cuales los nifios ejercitan y adquieren un buen nivel de comprensién
lectora, en cuanto a que pueden localizar la informacién que deseen, resolver problemas, usar la
biblioteca, ficheros de trabajo, planos, entre otros. Esto les permite comprender con profundidad
la informacion.

Pasando a la diversidad de enfoques conceptuales sobre la lectura, Gento y Salvador
(2011) sefialan los siguientes:

e Enfoque cognitivo: la lectura es un proceso de razonamiento para solucionar problemas.

Dentro de este enfoque, se encuentran los siguientes procesos:

Constructivo: esta relacionado con la construccion de significado durante la lectura
(interaccion del conocimiento existente del lector con la nueva informacion que aporta
el texto).
- Activo: al leer, el lector esta dispuesto a ejecutar la accidn con intensidad y con un
proposito.
- Estratégico: al leer, el lector usa estrategias cognitivas y metacognitivas para ejecutar
ese proceso.
- Afectivo: este se percibe en la motivacion, actitud y la satisfaccidn personal de
ejecutar una accion (Gento & Salvador, 2011).
e Enfoque psicolinguistico: la lectura se asume como un aspecto de la lengua escrita que

complementa la escritura, por lo que es tan importante comprender lo escrito y lo oral de
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la lengua; es decir, leer significa decodificar lo escrito de la lengua hablada. Es por esto
que el lector debe contar con habilidades en lo fonoldgico, Iéxico, sintactico y semantico
(Gento & Salvador, 2011).

e Enfoque sociocultural: la lengua escrita se obtiene en el contacto con otros, lo que
refiere a la participacién en actividades sociales en las que se necesita de esta (Gento &
Salvador, 2011).

Otra visién de la lectura es la de Zapata (2017), quien resalta la intervencién de los
siguientes procesos:
e Perceptivos: toma el mensaje y luego lo procesa.
e Léxico: tiene como funcidn ubicar el concepto en la unidad lingiistica adecuada.
e Sintéctico: es lo asociado con las reglas gramaticales que permiten conocer las relaciones
entre las palabras.
e Semantico: el lector interpreta el mensaje para sumarlo a sus conocimientos previos. En
este momento es cuando se termina el proceso de comprension, puesto que es lo que le
otorga significado a lo leido.
Proceso lector

Para Recasens (2005), un lector busca el significado de un texto siguiendo los indicios
visuales y utilizando el procesamiento mental necesario. Los objetivos personales deben ser lo
primero que este debe tener en mente en el proceso lector, ademas de las metodologias de
aprendizaje. A continuacion, se exponen de parte de este autor algunos fines por los que se
accede a la lectura:

e Ubicar informacién por una necesidad o curiosidad determinadas, ya sea en Internet,

texto, instrucciones, orientaciones médicas, entre otros.
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e Buscar informacion en prensa escrita para estar actualizado con los sucesos, en funcion
de participar en conversaciones o simplemente por curiosidad o costumbre.

e Adquirir y reforzar conocimientos para un examen, por placer, culturizarse, necesidad o
simplemente para lograr altas calificaciones.

e Obtener informacion y prepararse sobre un autor y tema ya definidos para participar en
una conferencia, ejecutar un trabajo, entre otros.

e Disfrutar de la lectura como, por ejemplo, novelas, cartas personales, mensajes moviles,
correos electronicos, entre otros.

e Resolver problemas.

Recasens (2005) destaca que, dependiendo del objetivo, los puntos de partida para
ejecutar la lectura son diversos, lo cual no se toma en cuenta en algunos salones de clases. Ante
esto, se aplica una uniformidad que deja por fuera motivaciones e intereses de los estudiantes.
Por ejemplo, no es lo mismo leer para encontrar una fecha de referencia en un capitulo de un
libro —para lo cual solo necesita que 0jos se desplacen casi verticalmente buscando ese dato—,
que leer un cuento, lo que demuestra que cada objetivo activa una estrategia lectora diferente.

Por eso, Catala et al. (2007) explican que la lectura es una actividad amplia y entender ese
proceso es vital para conocer las actitudes de los nifios ante la misma, y asi poder adaptar la
accion pedagogica a sus necesidades. Segun este autor, existen diversos enfoques agrupados en
modelos jerarquicos, como el ascendente-bottom-up, el descendente-top-down y el interactivo.

El modelo ascendente se caracteriza porque, ante el texto, el lector procesa las letras,
palabras y frases, en un ejercicio que lo lleva a comprenderlo totalmente. En este sentido, se
otorga una gran importancia a las habilidades de decodificacion porque, si el lector es capaz de

decodificar el texto completo, podra comprenderlo.
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El modelo descendente resalta que no se decodifica letra por letra, sino que el lector
utiliza sus conocimientos anteriores sobre lo que lee. Por lo tanto, puede anticiparse sobre el
tema que trata. Mientras mas informacion se posea de un texto, menos hay que fijarse en el
mismo para llegar a la interpretacion.

En cuanto al modelo interactivo, este es la combinacién de los dos modelos ya explicados
y parte de la tesis de que el texto posee un significado y el lector realiza la blsqueda de indicios
visuales presentes y que ubica gracias a la activacion de mecanismos mentales que le atribuyen
significado. Es por esto que el que lee usa su conocimiento del mundo y su conocimiento del
texto para poder entenderlo, lo que complementa sus conocimientos previos.

Delgado (2017) indica que, al enfrentarse a un nuevo material escrito, el lector debe
asumir una posicion de lector activo, por lo que debe poner en practica variadas estrategias que
le permitan construir el significado general del texto. En el proceso lector hay tres etapas:

e Prelectura: primero, el lector visualiza los elementos externos del texto como, por
ejemplo, titulo, subtitulos, graficos, fotografias, entre otros; segundo, define cual es el
objetivo de la lectura; tercero, realiza las predicciones utilizando sus conocimientos ya
adquiridos, y, cuarto, formula anticipaciones de las ideas mas importantes del texto.

e Lectura: esta actividad no consiste solo en la decodificacion de lo que se lee, sino
también en sacar inferencias del texto y relacionarlas con las ideas y los conocimientos
previos que el lector posee del tema.

e Poslectura: incluye todas las acciones luego de la lectura, que ayudan a construir el
significado, como el acierto de las predicciones, respuestas a las preguntas, eleccion de
ideas importantes y resumen propio de ellas y omisién de ideas redundantes (Delgado,

2017).
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Comprension lectora

Catald et al. (2007) sefialan que leer permite tener acceso a la cultura, a la historia y que
aporta informacion para poder concebir el mundo, asi como para interpretarlo; es decir, la lectura
es uno de los diferentes medios que permite comprender el resto de los eventos vividos y
descubiertos, de los que sean creado en la mente o imaginacion humanas.

Por su parte, segun Recasens (2005), la comprension lectora es el proceso por medio del
cual se traducen en pensamiento los grafismos escritos. Inicia cuando la vista los registra y el
pensamiento los codifica. El cerebro conserva un rasgo sensorial que almacena la informacién de
manera duradera. El lector aplica la comprension literal y percibe lo que el texto dice claramente.
Se asimila lo nuevo y se integra a lo que ya se tenia previamente, ademas de tomar una postura
en cuanto a lo que el autor plasmo en el texto.

Bordon (2009) agrega que la comprension lectora es una de las destrezas de la lengua.
Ademas, comprender lo que se lee es tan importante para recrearse de lo comunicativo y del
texto, para revelar, relacionar y generar conocimientos. También se necesita comprension cuando
se entienden las instrucciones escritas para resolver un problema de matematicas o para llenar un
formulario, es decir, es una habilidad que se requiere en el dia a dia de cualquier persona.

De igual forma, De Gracia et al. (2013) destacan que no necesariamente dominar la
mecanica lectora es comprender lo que se lee. Y, si leer es complicado, entender lo que se lee lo
es todavia mas. La comprension de textos es una tarea dificil, dado que el lector tiene que asumir
la informacidn y procesarla y es una actividad mental muy compleja que debe ejecutar el lector
para hacer significativo el texto.

Hay que mencionar, ademas, que la comprension lectora, segin Vargas (2011), es un

proceso en que influyen diversos factores: leer, establecer el tipo de lectura (exploratoria o
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comprensiva), para, finalmente, comprender el texto. Esto dependera del tipo de texto y lenguaje
sobre los cuales se construye el vocabulario de quien lee, las actitudes del estudiante hacia la
comprension, la razdn de la lectura y la motivacion, elemento crucial para la comprension.
Catald et al. (2007) indican que en la educacién primaria los nifios transitan desde los
ambitos cercanos y conocidos hasta los extensos y distantes, mientras avanzan en su desarrollo y
crecimiento. Esto significa que todo lo que se trabajo con ellos en esa etapa enriquecera su
comprensién lectora, porque a medida que crecen adquieren mejor comprension del mundo y de
su entorno.
Para seguir avanzando en entender como opera la comprension lectora, Pineda y
Lemus (2004) sefialan los niveles que tiene la lectura en este sentido:

e Primer nivel: literal. En este nivel se encuentran los seis procesos basicos de
pensamiento, que son: observacion, comparacion, relajacion, clasificacion, ordenamiento
y clasificacion jerarquica. No es necesario que el lector conozca lo que est4 contenido en
el texto, puesto que, al leerlo, ya lo entiende sin necesidad de la interpretacion.

e Segundo nivel: inferencial. Aqui el lector debe tener la capacidad de adquirir datos en
funcion de lo que leyd y llegar a sus propias conclusiones. Esto se logra partiendo de la
decodificacion de palabras clave y de otros procesos.

e Tercer nivel: analdgico. En este nivel el lector debe tener la capacidad de establecer la
relacion entre lo que lee y los contenidos anteriores, es decir, debe usar la yuxtaposicion
de informacion e ir hacia lo nuevo que le otorgan otros textos.

Nivel inferencial de comprension lectora. De acuerdo con Cassany et al. (2008), “la
inferencia es la habilidad de comprender algun aspecto determinado del texto a partir del

significado del resto” (p. 550). Ademas, segiin Gonzalez (2004), la comprension de textos a
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partir de la inferencia es un proceso cognitivo mediante el cual el lector obtiene nueva
informacion a través de la interpretacion de un texto. Para esto es importante que el lector
determine esquemas de interpretacion y tenga suficiente informacion para que pueda establecer
relacién entre los términos de premisas y de conclusiones.

Para Catala et al (2007), el nivel inferencial es aquel en que el estudiante usa de manera
simultanea las ideas e informacion del texto, y pone la intuicién a trabajar conjuntamente con su
experiencia personal para llegar a la formulacién de hip6tesis. Destaca el autor que la
comprension inferencial, también Ilamada interpretativa, se utiliza cuando se activa el
conocimiento anterior que poseia el lector, por lo que pueden realizar suposiciones sobre lo que
trata el texto a partir de los indicadores que proporciona la lectura. Esa interaccion entre el lector
y el texto es lo fundamental de la comprension lectora, puesto que ponen en practica estrategias
para resolver dificultades y llegar a conclusiones que se confirman o no a lo largo de la lectura.

Ante esto, Catala et al. (2007) proponen que el docente estimule a sus estudiantes para:

e Pronosticar posibles resultados

e Deducir el significado de palabras que no conocen

e Concluir efectos de ciertas causas

e Distinguir la posible causa de algunos efectos

e Deducir secuencias légicas

e Entender el significado de frases que estan contenidas, de acuerdo con el entorno
¢ Dilucidar correctamente el lenguaje figurativo utilizado por el autor

e Reformar un texto cambiando algin hecho, personaje y situacion

e Visualizar un final diferente
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Por su parte, para Cisneros et al. (2013) la inferencia es aquella informacidn que se
concluye del texto y que no esté a la vista ni expresada de manera explicita. Consiste en
representaciones mentales del lector que construye cuando interpreta el mensaje escrito en el
texto leido (estrategias cognitivas y metacognitivas). Igualmente, segin Cortez y Garcia (2010),
“La comprension inferencial es la capacidad para establecer interpretaciones y conclusiones
sobre la informacion que no esta dicha de manera explicita en el texto” (p. 76). Estos autores
sefialan que la comprension inferencial se da en dos niveles:

e En el contexto de las oraciones: se puede inferir a partir de la informacién previa,
aquella gque es nueva, por intermedio de una proposicion, por lo cual lo inferido se
utilizara como union de dos oraciones que se conectan al final.

e En el contexto estructural global: aqui hay una integracion de las partes del discurso
mediante una coherencia local y global. Esto quiere decir que la comprensién inferencial
sucede cuando el conocimiento anterior del lector se activa y se elaboran suposiciones
sobre el contenido del texto a partir de los indicios que da la lectura. Es aqui donde estéa la
esencia de la comprension lectora, porque se da la interaccion constante entre el lector y
el texto, por medio de estrategias para resolver las dificultades a lo largo de la lectura.
En resumen, como lo expresan Ruiz y Ruiz (2011), la lectura inferencial es la

comprension del significado que esta presente, pero, para entenderlo, se debe leer entre lineas.
Asi, los procesos inferenciales tienen un papel preponderante, por ser el mecanismo que permite
evaluar una exitosa comprension lectora. Por ello, el MEN y el ICFES han orientado la
ensefianza de la lectura en este nivel, ademas del literal y el critico.

Variables que influyen en la comprension lectora. Segin Zapata (2017), las siguientes

son variables que impactan en la comprension lectora:
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Variables contextuales: dentro de esta variable estan los textos, el entorno familiar y el
ambiente sociocultural. En el &mbito escolar estan las interacciones con el docente y con los
compafieros. En lo familiar estan las tareas asociadas con la lectura, lo que, sin duda, ayuda a
elevar el nivel de comprensidn lectora. Los padres se deben involucrar en el aprendizaje de sus
hijos, facilitindoles materia prima para ejercitar la lectura en casa. Todo eso beneficia el
rendimiento escolar.

En cuanto al ambiente sociocultural, resaltan dos variables: el estatus sociocultural de la
familia y la relacion previa con la lectura. Ademas, un elemento que también impacta es el grado
de instruccién de los padres, dado que los hijos de padres con grado de educacion superior tienen
un nivel mas alto en cuanto al vocabulario y, como resultado, un nivel de comprension lectora
fortalecido. Hay dos factores que se relacionan con la comprensién lectora: los libros,
diccionarios y diarios que se tienen en el hogar y la situacion socioeconémica de la familia.

Variables subjetivas: estas forman parte del conocimiento anterior del lector, como lo
son la motivacion, la memoria de trabajo y las estrategias de aprendizaje. En cuanto a los
conocimientos previos, influyen de gran manera. En relacion con las estrategias de aprendizaje,
estas pueden ser cognitivas o0 metacognitivas, y la memoria se basa en la toma de notas y
recuerdo de la informacidn que se adquiere durante el proceso, por lo que es recomendable la
elaboracion de esquemas y resumenes de lo que se lee. La motivacion es intrinseca o extrinseca,
y depende de si esta dirigida a la tarea o a la actuacion, de como se siente el lector cuando esté en
la tarea de la comprension y de la valoracion que se le otorgue al éxito en el ambito escolar.

Variables de actividad: se refiere a la tipologia del texto, a lo relacionado con los
objetivos del lector y a los recursos con los que cuenta. Normalmente, se hace una distincion

entre los textos expositivos y narrativos, y se destaca que los narrativos siempre son faciles de
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comprender porque ubican al lector en un tiempo referencial y un orden cronoldgico para que el
lector entienda el contexto de lo leido.
Estadndares Basicos de Competencias del Lenguaje

Los Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana emitidos por el MEN (1998), por
los cuales se rigen las instituciones educativas en Colombia, definen la inferencia como un
potente modelo a través del cual las personas integran la informacion usando el conocimiento
conceptual y lingistico, asi como los esquemas que poseen.

Por otro lado, entre los estandares basicos de competencias del lenguaje que se deben
seguir para determinar el nivel de lectura en estudiantes de quinto grado, se tiene que estos
“deben comprender los diversos tipos de texto, utilizando algunas estrategias de busqueda,
organizacion y almacenamiento de la informacion” (MEN, 2006, p. 34). Dicho esto, en el eje
comprension e interpretacion textual, los indicadores establecidos por el MEN (2006) para este
grado son los siguientes:

Leo diversos tipos de texto: descriptivo, informativo, narrativo, explicativo y

argumentativo.

Comprendo los aspectos formales y conceptuales (en especial: caracteristicas de las

oraciones y formas de relacion entre ellas), al interior de cada texto leido.

Identifico la intencién comunicativa de cada uno de los textos leidos.

Determino algunas estrategias para buscar, seleccionar y almacenar informacion:

resumenes, cuadros sindpticos, mapas conceptuales y fichas.

Establezco diferencias y semejanzas entre las estrategias de busqueda, seleccion y

almacenamiento de informacion.
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Utilizo estrategias de busqueda, seleccidn y almacenamiento de informacion para mis

procesos de produccion y comprension textual. (p. 34)

Es importante tener esta informacion a la mano, puesto que permitira relacionar los
estandares con la teoria para el disefio e implementacion de la unidad didéctica enfocada en la
lectura inferencial de textos argumentativos.

El texto argumentativo

Segn Ramoneda (2011), argumentar es presentar razones que tienen como objetivo
defender una opinion o posicion ante determinado tema. Es convencer a otro para que piense de
una forma determinada. La argumentacion se usa en el desarrollo de temas que generan
controversia, y su meta es ofrecer informacion completa y persuadir al lector mediante un
razonamiento.

Por otro lado, El texto argumentativo, segun Zarzar (2018), se entiende como aquella
produccion de contenido que permite “convencer, modificar y reforzar al lector y oyente,
mediante justificaciones o argumentos como lo indica su nombre” (p. 102). En cuanto a su
finalidad, Vila et al. (2005) sefialan que es convencer al lector sobre una idea. En este sentido,
este tipo de textos estan relacionados con los expositivos. Normalmente, este tipo de texto
contiene partes expositivas para que la informacion se use, bien sea a favor o en contra de la tesis
que se esta defendiendo.

Por su parte, Rodriguez (2005) indica que el objetivo del texto argumentativo no es
exponer una idea, sino convencer de una opinion, bien sea verdadera o falsa. Para que esto
suceda, es necesario aportar argumentos a favor de la opinidn que se pretende demostrar. Resalta

el autor que el orden ldgico, el razonamiento, lo causal y la coherente disposicion de los
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argumentos tienen que ser claros para que sean creibles. Las citas y los ejemplos son recursos
muy frecuentes en la argumentacion.

De Zubiria (2006) refuerza esta posicion y expresa que las ideas hay que argumentarlas,
de lo contrario seran opiniones, ante lo cual los argumentos sustentan una idea principal. Este
autor indica que los argumentos cumplen con tres funciones primordiales:

e Sustentar. Hallar causas, pruebas o razones que sostengan una idea.

e Convencer sobre la conveniencia de una posicion con el objetivo de conseguir seguidores
de esa idea.

e Evaluar. Se debe indagar y evaluar las diferentes opciones con el fin de seleccionar la
mas idonea.

La Figura 3 ilustra las funciones de los argumentos:

Figura 3

Funciones de los argumentos

EVALUAR SUSTENTAR

CONVENCER

Fuente: De Zubiria (2006).
Caracteristicas del texto argumentativo. Para Marimon (2006), la estructura minima
con que debe contar un texto argumentativo es:
e Un tema para ser contendido.

e Una persona que propone el argumento y un antagonista que debe ser convencido.
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e Un razonamiento que convenza sobre lo valido de una opinién, que tendra como minimo
una opinién y uno 0 mas argumentos.
e Argumentos seleccionados de acuerdo con los interlocutores, marcados culturalmente y
que sean de areas de significado especifico.
e Momentos intermedios en que las opiniones cambian o se consolidan.
e Una conclusion.
Sumado a lo anterior, Zarzar (2018) indica que cualquier texto argumentativo presenta
una estructura que plantea la tesis inicial que se va a defender, el cuerpo que se va a desarrollar a
través de los argumentos que apoyan esa tesis y la conclusion que debe ser la confirmacion de la
tesis inicial. En cuanto a los argumentos, el mismo autor expone diferentes tipos, como son:
e De autoridad. Se apoya en opiniones ya presentadas con anterioridad por personalidades
reconocidas en el tema y se destacan entre comillas o, si son indirectas, se parafrasean.
e Basados en ejemplos, lo que aporta una vision igual sobre el tema tratado.
e Basados en analogias que, con una vision idéntica, presentan una posicién distinta del
tema tratado.
¢ De la mayoria 0 minoria, es decir, se apoya en encuestas y opiniones que la mayoria o
minoria de las personas bien aceptarian o rechazarian.
¢ De la propia experiencia, la cual se apoya en hechos, impresiones y experiencias vividas
del propio autor.
e De refranes y proverbios, que consiste en apuntalar la tesis inicial en la sabiduria popular

a traveés de refranes, frases proverbiales, dichos populares, etc.
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Unidad didactica

Segun Mendoza (2003), es una unidad de programacién y actuacion que utilizan los
docentes y que estd compuesta de un grupo de actividades, disefiadas a partir de determinados
contenidos que se ejecutan en un tiempo, en funcion del logro de objetivos establecidos. Ofrece
respuesta a temas curriculares como son: qué ensefiar (objetivos y contenidos) y cuando ensefiar
(secuencia de actividades y contenidos).

Como se pudo notar en los antecedentes investigativos, en la ensefianza y el aprendizaje
las unidades didacticas son una modalidad muy implementada. Asimismo, son consideradas
recursos organizados y secuenciales planeados, disefiados y ejecutados en una serie de
actividades establecidas por momentos didacticos y dirigidas a diversos temas que impactan,
fortalecen y desarrollan la adquisicion de nuevos aprendizajes. Al respecto, Tamayo (2006)
resalta que la unidad didactica es un instrumento flexible de planificacion en el campo de la
educacion en cualquier area del saber especifico en funcion de la construccion de los procesos de
ensefianza y aprendizaje.

Por otro lado, Solé (1992) expresa que la estrategia didactica es aquella que utiliza el
docente para estimular el pensamiento estratégico del alumno. En cuanto al caso de la
comprension lectora, son de suma importancia las estrategias para generar coherencia y claridad
de lo que se lee, usar el conocimiento previo y aumentar la memoria y el recuerdo en funcion de
esta.

Para Baeza y Pérez (2006), la unidad didactica es una de las maneras de la programacién
didactica. Los elementos que la conforman son la contextualizacion del aula de clases, sus
alumnos, la institucion educativa y el docente, ademas de la delimitacion de los objetivos

didacticos orientados a identificar los aprendizajes basicos, los criterios de evaluacién y la
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seleccion de los contenidos. Adicionalmente, incluye contenidos, conceptualizaciones,
procedimientos y actitudes esperadas. Otro aspecto es la secuencia de actividades y metodologia,
con las especificaciones para el docente y los alumnos, el detalle para el desarrollo de cada una,
los espacios, los tiempos y los tratamientos a la diversidad. Las actividades de evaluacion y sus
instrumentos son la fase final de la unidad didactica.

Finalmente, Camps (2003) destaca la importancia de las unidades didacticas al indicar
que son innovadoras y adaptables al contexto para dar respuesta a necesidades educativas
actuales. Ademas, delimitan el alcance de los aprendizajes de los alumnos y favorecen procesos
de reflexién de la préactica docente.

Marco metodolégico
Enfoque de la investigacion

Este trabajo de investigacion tiene un enfoque cualitativo. En este sentido, segun
Hernandez et al. (2006), este enfoque posibilita estudiar el fendmeno desde la perspectiva de los
participantes. Ademas, es inductivo (de lo particular a lo general) y admite la subjetividad.

Por otro lado, el presente es un estudio con alcance descriptivo, dado que busca
especificar caracteristicas del fenomeno a analizar (Hernandez et al., 2006). Igualmente, estos
autores sefialan que las investigaciones descriptivas se orientan a recolectar informacion
relacionada con el estado real de las personas, situaciones o fenomenos, tal cual como se
presentan en el momento de su recoleccion.

Disefio de la investigacion

En cuanto al disefio, la presente investigacion empled la investigacion accion (1A), dado

que, segun, Briones (2000), ayuda a los docentes a reflexionar sobre su practica y a indagar sobre

los problemas que acontecen en el aula. Precisamente, una de las reflexiones que acontecen en
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esta investigacion es la necesidad de mejorar el nivel lector de los estudiantes de quinto grado de
las instituciones contexto de investigacion. Ante esto, se propone una alternativa didactica creada
por los docentes con base en las necesidades de los estudiantes, expuestas en el problemay en la
teoria sobre comprension lectora, lectura inferencial y unidad didactica.

Este disefio comprendio algunas fases, que se expondran mas adelante, a partir de las
cuales se pretendi6 ordenar el paso a paso a seguir para cumplir los objetivos y realizar un
proceso de implementacién y seguimiento acorde con la aplicacion de una unidad didactica. Por
lo tanto, como maestros, asumir una postura metodoldgica desde la IA nos permite
empoderarnos de un papel reflexivo, propositivo e indagador para conocer los alcances y
limitaciones de la unidad didactica en el aprendizaje de los estudiantes de quinto grado de la
IEJAGA y de la IER Las Changas.

Poblacion y muestra

La poblacion es el universo de toda investigacion sobre la cual se generalizan los
resultados y se caracteriza por presentar particularidades que permiten distinguir los individuos
unos de otros, con la finalidad de establecer pardmetros muestrales.

Segun Tamayo (2003), la poblacidon esta determinada por la totalidad del fendmeno a
estudiar, grupo de entidades, personas o elementos, cuya situacion se esta investigando. Con base
en ello, el conjunto de elementos que posea estos rasgos se denomina “universo”.

Dicho lo anterior, para la realizacion de este trabajo, el universo poblacional de
estudiantes de quinto grado de la Institucion Educativa José Antonio Galan (municipio La
Estrella) es de 100 estudiantes entre los 9 y 14 afios, pertenecientes a los grupos 5°1 (35

estudiantes) y 5°2 (31 estudiantes) y 5°3 (37 estudiantes). Por otro lado, la muestra se compone
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del grupo 5°3, que cuenta con 37 estudiantes, 22 mujeres y 15 hombres. Esta se seleccion6 a
conveniencia y no probabilisticamente.

De igual manera, en la IER Las Changas, sede principal, la poblacion es de 18 estudiantes
del quinto grado, 8 hombres y 10 mujeres, cuyas edades oscilan entre los 9 y 13 afios. Por ende,
la muestra también es de 18 estudiantes, considerando que solo hay un grupo de quinto grado en
esta institucion rural.

Asi, la unidad didactica enfocada en el nivel inferencial en textos argumentativos se
implementd con dos grupos de quinto de cada institucion. Para ello, se nomind al grupo de la
IEJAGA como “5°A” y al grupo de la IER Las Changas como “5°B”.

Por razones asociadas con la pandemia de la COVID-19, la implementacion de la unidad
didactica se limitd a cinco sesiones de intervencion de las doce propuestas. No obstante, las siete
sesiones restantes quedan como insumo para que otros docentes las puedan tener en cuenta en
sus clases.

Técnicas e instrumentos de recoleccion de informacion

Para Rodriguez (2008), las técnicas son los medios utilizados para recabar informacion.
Algunas son la observacion, el cuestionario, las entrevistas, las encuestas, entre otros. Por su
parte, Sabino (1996) sefiala que un instrumento de recoleccion de datos es una herramienta que el
investigador utiliza para acercarse a los fendmenos y extraer de ellos la informacion. Por
ejemplo, un guion para una entrevista, una lista de chequeo, un diario de campo, una libreta de
notas, entre otras. Para esta investigacion, se utilizaron las siguientes técnicas e instrumentos:
Prueba diagnostica

Segun Rodriguez y Tejedor (1996), la prueba diagnoéstica es importante realizarla tanto al

comienzo de una tematica como de una unidad didactica, puesto que es una fuente de
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informacion que completa y fortalece el resto de las evaluaciones que los docentes ejecutan en su
diario ensefiar. A través de ella se identifico el nivel de los alumnos de quinto grado de ambas
instituciones, con el fin de conocer sus debilidades y fortalezas en el manejo de la inferencia en
textos argumentativos. Los autores de esta investigacion aplicaron cada uno la prueba
diagndstica a sus grupos de quinto grado. La intencién no fue comparar resultados, sino tomar
ambos grupos como un solo conjunto, y conocer de manera general su desempefio en la prueba.

La prueba se realizé con preguntas cerradas y abiertas. En este sentido, los estudiantes
leyeron algunos textos argumentativos, de los cuales se elaboraron diez preguntas, cuyo nivel de
respuesta fue inferencial. El andlisis de los resultados de la prueba se hizo para valorar las
debilidades y fortalezas de los estudiantes y, con ello, tener bases concretas para el disefio de la
unidad didactica. EI Apéndice A expone el instrumento que responde a la prueba diagnostica.
Observacion participante

Marshall y Rossman (1989) definen la observacion como “la descripcion sistematica de
eventos, comportamientos y artefactos en el escenario social elegido para ser estudiado” (p. 79).
Las observaciones facultan al observador a describir situaciones existentes usando los cinco
sentidos, y proporciona una “fotografia escrita” de la situacion en estudio.

En cuanto al instrumento de la observacion participante, este fue el diario de campo que,
segun Bonilla y Rodriguez (1997), “debe permitirle al investigador un monitoreo permanente del
proceso de observacion. Puede ser especialmente (til al investigador en él se toma nota de
aspectos que considere importantes para organizar, analizar e interpretar la informacion que esta
recogiendo” (p. 129). Ademas, es un instrumento indispensable para hacer seguimiento a
propuestas de investigacion en educacion (Restrepo, 2004). Los docentes investigadores

registraron de manera detallada lo que acontecié en el aula durante la implementacion de la
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unidad did&ctica, para conocer el desempefio de los estudiantes. En el Apéndice B se puede
apreciar el instrumento empleado.
Fases de la investigacion

Este proceso esta organizado en cuatro fases, que estan relacionadas con los objetivos del
proyecto de investigacion.
Fase uno: diagnostico

Como ya se menciono, se realiz6 un diagnostico del nivel de lectura inferencial en textos
argumentativos a través de la aplicacion de una prueba a los estudiantes de quinto grado de las
instituciones educativas IEJAGA y la IER Las Changas, en funcion de determinar cuéles son las
falencias en ese aspecto. Esta informacion fue la base para el disefio de la unidad didactica para
intervenir la situacion problema, en funcion de mejorar la comprension lectora en el nivel
inferencial.
Fase dos: disefio e implementacion de la unidad didactica

Una vez se analizaron los resultados del diagndéstico del nivel inferencial de los
estudiantes del quinto grado de las instituciones educativas IEJAGA y la Rural Las Changas, se
procedio al disefio de la unidad didactica para el mejoramiento del nivel de lectura inferencial en
textos argumentativos, la cual estuvo compuesta de doce sesiones de intervencion (ver rejilla en
el Apéndice C). La primera sesion se denomina “Conocimientos previos sobre la tematica”; la
segunda, tercera y cuarta, “Desarrollo de la tematica”; la quinta, “Evaluacién de la tematica”, y
las sesiones seis a la doce, “Intensificacion de la tematica”. Para su disefio, se emplearon rejillas
compuestas por todos los elementos necesarios para orientar las doce sesiones.

En la etapa de “Conocimientos previos sobre la tematica” (sesion uno) se llevaron a cabo

preguntas a los estudiantes sobre la tematica central de la sesion. Luego, en el “Desarrollo de la
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tematica” (sesiones dos, tres y cuatro), se aplicaron estrategias con los estudiantes, basadas en
actividades enfocadas en el cumplimiento de los objetivos propuestos para cada sesion. En la
“Evaluacion de la tematica” (sesion cinco), se realizaron actividades para conocer el desempefio
y aprendizaje de los estudiantes durante la sesion. Finalmente, en la “Intensificacion de la
tematica” se propusieron —no se implementaron— siete sesiones con actividades de lectura de
textos argumentativos, con preguntas que estimulan y ejercitan la habilidad inferencial.

Durante la implementacion de las cinco primeras sesiones de la unidad didactica, se
realizd la observacion participante, en funcion de obtener informacion sobre la motivacion y
desempefio de los estudiantes. La observacion y registro en el diario de campo en cada sesion, asi
como de la evaluacion en la sesion cinco, contribuyeron a conocer los alcances y limitaciones de
la unidad didactica en el aprendizaje de los estudiantes.
Fase tres: alcances y limitaciones de la implementacion de la unidad didactica

Una vez implementadas las cinco primeras sesiones de la unidad didactica para el
mejoramiento del nivel de lectura inferencial en textos argumentativos de los estudiantes de
quinto grado de las instituciones educativas IEJAGA y la Rural Las Changas, se analizo la
informacion recolectada de los diarios de campo y evaluaciones de esas cinco sesiones. Con ello,
se buscdé determinar los alcances y limitaciones de la implementacion de la unidad didactica en el
mejoramiento de las habilidades en la lectura inferencial en textos argumentativos.
Fase cuatro: socializacion de la unidad didactica

Esta fase surge con el fin de compartir la unidad didactica completa con el coordinador de
la institucion, docentes de Esparfiol y Literatura y estudiantes de quinto grado. Esto se hizo con la
comunidad educativa de ambas instituciones para que reconozcan la actividad investigativa y

disefio de la unidad didactica, como insumo para el mejoramiento de la lectura inferencial de los
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estudiantes de quinto grado. EI Apéndice E muestra las fotografias derivadas de dicha
socializacion. Las reflexiones en torno al desarrollo de esta fase se presentan en las conclusiones
del trabajo.
Técnica de anélisis de la informacion

En cuanto a la técnica para el analisis, se utilizé la triangulacion de informacién, que
consiste en determinar ciertas coincidencias a partir de diferentes apreciaciones y fuentes
informativas, o varios puntos de vista de un mismo fenémeno (Martinez, 2002). Esta
triangulacion se soportd en los resultados de la prueba diagnéstica, la informaciéon recogida de la
observacion participante y la revision bibliografica comprendida en los antecedentes y el marco
tedrico.

Resultados de la prueba diagndstica

A continuacion, se presentan los resultados de la prueba diagnostica realizada a
estudiantes de quinto grado de la IEJAGA y de la IER Las Changas.
Resultados de la prueba diagndstica en la IEJAGA

Comenzando con la IEJAGA, la Tabla 1 muestra los resultados de la prueba, de las

preguntas 1 a la 8 (ver el Apéndice A):
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Tabla 1

Resultados prueba diagndstica de lectura inferencial en la IEJAGA

N.° 1 2 3 4 5 6 7 8
estudiantes /

N.°

Preguntas

1 Incorrecta  Incorrecta Correcta Correcta Correcta Correcta Correcta Correcta
2 Incorrecta  Correcta Correcta Correcta Correcta Correcta Incorrecta  Correcta
3 Incorrecta Incorrecta Incorrecta Correcta Correcta Correcta Correcta Incorrecta
4 Correcta Incorrecta  Correcta Correcta Correcta Correcta Correcta Correcta
5 Incorrecta  Incorrecta Correcta Correcta Correcta Correcta Correcta Correcta
6 Incorrecta  Incorrecta Correcta Correcta Correcta Correcta Incorrecta  Correcta

7 Correcta Correcta Correcta Correcta Correcta Correcta Incorrecta  Correcta
8 Incorrecta  Incorrecta Incorrecta Correcta Incorrecta  Correcta Incorrecta  Incorrecta
9 Correcta Correcta Correcta Correcta Correcta Correcta Correcta Correcta

10 Correcta Correcta Correcta Correcta Correcta Incorrecta Incorrecta  Correcta
11 Incorrecta  Correcta Correcta Correcta Correcta Incorrecta  Correcta Correcta
12 Incorrecta  Incorrecta Incorrecta Incorrecta Correcta Correcta Incorrecta  Incorrecta
13 Incorrecta  Incorrecta Correcta Correcta Correcta Correcta Correcta Correcta
14 Incorrecta  Incorrecta Correcta Correcta Correcta Correcta Correcta Correcta
15 No participd

16 Incorrecta  Correcta Correcta Correcta Correcta Correcta Correcta Correcta
17 Correcta Incorrecta  Correcta Correcta Correcta Correcta Incorrecta  Correcta
18 Correcta Correcta Correcta Correcta Correcta Correcta Correcta Correcta
19 Correcta Correcta Correcta Correcta Incorrecta  Correcta Correcta Incorrecta
20 Incorrecta  Incorrecta Correcta Correcta Correcta Correcta Incorrecta  Correcta
21 Correcta Correcta Correcta Incorrecta  Incorrecta  Correcta Incorrecta  Correcta
22 Correcta Correcta Correcta Incorrecta  Correcta Correcta Correcta Correcta
23 Incorrecta  Incorrecta Correcta Correcta Correcta Correcta Correcta Correcta
24 Correcta Correcta Correcta Correcta Correcta Correcta Correcta Correcta
25 Correcta Incorrecta  Correcta Correcta Correcta Correcta Correcta Incorrecta
26 Incorrecta  Correcta Correcta Correcta Correcta Correcta Incorrecta  Incorrecta
27 No participd

28 Incorrecta  Correcta Correcta Correcta Correcta Correcta Correcta Correcta
29 Incorrecta  Correcta Correcta Correcta Correcta Correcta Incorrecta  Incorrecta
30 Correcta Correcta Correcta Correcta Correcta Correcta Correcta Correcta
31 Correcta Incorrecta  Correcta Correcta Correcta Correcta Correcta Correcta
32 No particip

33 Correcta Correcta Correcta Correcta Incorrecta  Correcta Correcta Incorrecta
34 Correcta Correcta Correcta Correcta Correcta Correcta Incorrecta  Incorrecta
35 Correcta Correcta Correcta Incorrecta  Correcta Correcta Incorrecta  Correcta
36 No participd

37 Correcta Correcta Correcta Incorrecta Incorrecta Correcta Correcta Correcta

Con base en la Tabla 1, de los 37 estudiantes de quinto grado de la IEJAGA, 4 no

participaron en la prueba, 4 acertaron en las ocho preguntas, 6 acertaron en siete, 15 acertaron en
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seis, 5 acertaron en cinco, 1 acertd en cuatro y 2 acertaron en dos. En otras palabras, si de las
ocho preguntas de esta tabla se aprobara con cinco acertadas, el porcentaje de estudiantes que
aprobo seria de 90,91 %. Estos resultados reflejan en principio un panorama positivo, que indica
que la prueba diagndstica se constituye en una base para potenciar las habilidades en lectura
inferencial de los estudiantes de quinto grado de la IEJAGA.

Ahora bien, al revisar las respuestas a las preguntas 9 y 10 de la prueba diagndstica, las
cuales fueron escritas y sin opciones de respuesta, se tiene que, en la pregunta 9, “Qué se puede
inferir del texto «¢ Television o libros?». Explicalo™, los estudiantes se orientan a respuestas mas
literales que inferenciales; es decir, usan el texto para responder, pero tomando palabras,
ejemplos y comparaciones que el mismo texto propone. En general, todos entendieron que, para
el autor, el libro es mas importante que la television, pero no se detecta en su respuesta la
intencion de lo que intenta generar el autor en el lector, considerando que el documento es
argumentativo.

Una de las respuestas que mas se acercé a un nivel inferencial del texto argumentativo
fue la de algunos estudiantes que escribieron que por méas que intentos que haga la television
nunca sera igual que a un libro (Estudiantes 4 y 11). De ahi que, como dice Cassany et al. (2008),
“la inferencia es la habilidad de comprender algun aspecto determinado del texto a partir del
significado del resto” (p. 550). Asi, estos estudiantes lograron comprender un significado
categorico de lo que quiso decir el autor, es decir, captaron la intencién de este y su funcién
apelativa sobre el lector. Por eso uno de los estudiantes fue radical al usar la palabra “nunca”
(Estudiante 11), porque supo encontrar en los demas significados del texto la intencion real del

autor.
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Este tipo de respuestas no fue comuan en la generalidad de las respuestas de todos
estudiantes, quienes, si bien usaban expresiones como “[el libro] muy importante” (Estudiante 1)
o “[el libro] mas importante/interesante” (Estudiantes 2, 33 y 35), no lograron hacer una
inferencia mas contundente a partir de los demas significados del texto.

También se puede apreciar en las respuestas que los estudiantes, ademas de inferir,
asumen posturas propias que se desbordan del significado del texto, lo cual no aplica para una
inferencia: “me gusta mas un libro que un programa de television” (Estudiante 37); “el 90 % de
la gente queda ciega por los televisores” (Estudiante 33). Como afirma Cisneros et al. (2013), la
inferencia es aquella informacién que se concluye del texto mismo. Este tipo de respuestas se
salen de la intencion de lo que el autor quiere expresar. Habria que mencionar, ademas, que es
I6gico que los estudiantes respondan con temas o hechos que desbordan el texto, puesto que, al
leer un texto argumentativo, se nota el efecto que ejerce la funcién apelativa del texto sobre ellos
como lectores.

Asi que de este analisis de la pregunta 9 se puede concluir que la unidad didactica debe
enfocarse en dos objetivos. Primero en reconocer las diferencias entre el nivel de lectura literal y
el nivel inferencial, para evitar respuestas literales y escribir mas respuestas inferenciales.
Segundo, identificar las caracteristicas de la lectura inferencial para que eviten inferir por medio
de su opinion o punto de vista. En otras palabras, ensefiarles a los estudiantes los limites de la
lectura inferencial, es decir, que entiendan qué es verdaderamente inferir y que sepan hasta
donde pueden interpretar un texto para no salirse de su significado.

Con respecto a la pregunta 10, “De la lectura se puede deducir que el propdsito del texto
es”, algunos de los estudiantes de quinto grado de la IEJAGA entendieron que el propdsito del

autor es apelar a su conocimiento sobre el tema y convencerlos de que un programa de television
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jamas superara a un libro (Estudiantes 11, 30, 31). En este sentido, comprendieron que la funcién
del texto era convencerlos de una idea sobre un tema, lo cual debe potenciarse en la unidad
didactica para que comprendan la funcionalidad de un texto argumentativo.

Por otro lado, hubo también estudiantes que infirieron el proposito del texto y lo
acompafaron de una posicion critica, al asumir que el texto los invita a leer mas y ver menos
television (Estudiantes 2, 3, 9, 17, 22, 23 y 28). También hubo estudiantes que no comprendieron
el propdsito del texto, al cambiar la tesis del autor: “los televisores son mejores que los libros”
(Estudiante 5).

Dicho lo anterior, los objetivos a perseguir en el disefio e implementacion de la unidad
didactica son:

e Reconocer las diferencias entre los niveles de lectura literal, inferencial y critico (sesiones
uno y dos).

o Identificar las caracteristicas de la lectura inferencial para evitar respuestas literales o
criticas cuando se pide una respuesta inferencial (sesion tres).

e Comprender la funcion e intencionalidad de un texto argumentativo para el
reconocimiento de los limites de la lectura inferencial (sesion cuatro).

e Evaluar el aprendizaje de los estudiantes en torno a la lectura inferencial en textos con
intencionalidad argumentativa (sesion cinco).

e Practicar el nivel inferencial en textos argumentativos por medio de sesiones intensivas
(sesiones seis a la doce).

Resultados de la prueba diagndstica en la IER Las Changas

La Tabla 2 muestra los resultados de la prueba, de las preguntas 1 a la 8 (ver Apéndice

A):
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Tabla 2

Resultados prueba diagndstica de lectura inferencial en la IER Las Changas

N.° 1 2 3 4 5 6 7 8
estudiantes /

N.° preguntas

1 Correcta Incorrecta  Correcta Correcta Incorrecta Incorrecta Correcta Correcta
2 Correcta Incorrecta  Correcta Correcta Correcta Correcta Correcta Incorrecta
3 Correcta Incorrecta  Correcta Correcta Correcta Correcta Correcta Correcta
4 Correcta Incorrecta  Correcta Correcta Correcta Correcta Incorrecta  Correcta
5 Correcta Incorrecta  Correcta Correcta Correcta Incorrecta Incorrecta Correcta
6 Correcta Incorrecta  Correcta Correcta Correcta Incorrecta Incorrecta Correcta
7 Correcta Correcta Correcta Correcta Correcta Incorrecta Incorrecta Incorrecta
8 Correcta Incorrecta  Correcta Correcta Correcta Correcta Correcta Correcta
9 Correcta Correcta Correcta Correcta Correcta Correcta Incorrecta  Correcta
10 Correcta Incorrecta  Correcta Correcta Correcta Incorrecta Incorrecta Incorrecta
11 Correcta Correcta Correcta Correcta Incorrecta Incorrecta Incorrecta Correcta
12 Correcta Incorrecta  Correcta Correcta Correcta Incorrecta  Correcta Correcta
13 Correcta Incorrecta  Correcta Correcta Correcta Correcta Correcta Correcta
14 Incorrecta Incorrecta Correcta Correcta  Correcta Incorrecta Incorrecta Incorrecta
15 Correcta Incorrecta  Correcta Correcta Incorrecta Correcta Correcta Correcta
16 Incorrecta  Correcta Correcta Correcta Correcta Incorrecta Incorrecta Incorrecta
17 Correcta Correcta Correcta Correcta Correcta Incorrecta Incorrecta Correcta
18 Incorrecta Incorrecta Incorrecta Correcta Correcta Correcta Correcta Correcta

Con base en la Tabla 2, de los 18 estudiantes de quinto grado de la IER Las Changas,
ninguno acerto6 en las ocho preguntas, 4 acertaron en siete, 5 acertaron en seis, 6 acertaron en
cinco, 2 acertaron en cuatro y 1 acerto en tres. Es decir, asi como en la Tabla 1, si de las ocho
preguntas de esta tabla se aprobara con cinco acertadas, el porcentaje de estudiantes que aprob6
seria de 83,33 %. Al igual que con los resultados de la prueba diagnoéstica con estudiantes de
quinto de la IEJAGA, los resultados de la Tabla 2 reflejan un panorama positivo, que indica que
la prueba diagndstica se constituye en una base para potenciar las habilidades en lectura

inferencial de los estudiantes de quinto grado de IER Las Changas.
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Por otra parte, al revisar las respuestas a las preguntas 9 y 10 de la prueba diagnostica, las
cuales fueron de manera escrita y sin opciones de respuesta, se tiene que, en la pregunta 9, “Qué
se puede inferir del texto «;Television o libros?». Explicalo”, los estudiantes tienden a justificar
su respuesta con ejemplos tomados del mismo texto, en lugar de inferir una idea general que
retome o se construya a partir de las ideas del texto: “Un programa de television por excelente
que sea jamas podra dar tanto placer como un libro” (Estudiantes 7, 8 y 10). También se pudo
apreciar en sus respuestas elementos subjetivos que provienen de la opinidn: “la television nos
dafia la vista; los libros no” (Estudiante 11); “el televisor si es muy malo porque dan mucha cosa
mala” (Estudiante 12).

En cuanto a la pregunta 10, “De la lectura se puede deducir qué el propdsito del texto es”,
los estudiantes de quinto grado de la IER Las Changas, al igual que estudiantes de quinto de la
IEJAGA apelaron a su opinion en lugar de sacar conclusiones del texto mismo: “Yo aprendi que
el televisor es malo uno ve cosas malas” (Estudiante 2); “la television nos dana la vista”
(Estudiante 3), “no todos tenemos television” (Estudiante 5), entre otros.

Por todo lo anterior, este panorama sugiere y concluye que los mismos objetivos
propuestos para los estudiantes de quinto de la IEJAGA aplican a los estudiantes de la IER Las
Changas, debido a que se presentan los mismos tipos de limitaciones y dificultades.

Disefio de la unidad didactica

Como elementos tedricos a tener en cuenta para el disefio de la unidad didactica, esta lo
aportado por Mendoza (2003), Tamayo (2006), Solé (1992), Baeza y Pérez (2006) y Camps
(2003). Por medio de estos autores se disefid una rejilla que contiene los elementos necesarios
para la composicién de esta unidad didactica (ver Apéndice C) de doce sesiones. Entre los

aspectos caracteristicos de esta unidad, estan los siguientes:
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e Estd compuesta de un grupo de actividades, disefiadas a partir de determinados
contenidos que se ejecutan en un tiempo, en funcién del logro de objetivos establecidos
(Mendoza, 2003).

e Esun instrumento de planificacidn en la construccién de los procesos de ensefianza y
aprendizaje (Tamayo, 2006).

e Se compone de estrategias en las que el docente estimula el pensamiento del estudiante
(Solé, 1992).

e Esuna de las maneras de la programacion didactica. Los elementos que la conforman son
la contextualizacion del aula de clases, sus alumnos, la institucién educativa y el docente,
ademas de la delimitacién de los objetivos didacticos orientados a identificar los
aprendizajes basicos, los criterios de evaluacion y la seleccion de los contenidos.
Adicionalmente, incluye contenidos, conceptualizaciones, procedimientos y actitudes
esperadas (Baeza & Pérez, 2006).

e Es adaptable al contexto para dar respuesta a necesidades educativas actuales. Ademas,
delimita el alcance de los aprendizajes de los alumnos y favorecen procesos de reflexion
de la practica docente (Camps, 2003).

Estos aportes tedricos sirvieron para el disefio de la unidad didactica, denominada
“Aprender a inferir e inferir para aprender: una propuesta didactica para textos argumentativos”.
Esta unidad esté representada por doce rejillas (Tablas 3 a la 14) y tres momentos
(“Conocimientos previos sobre la tematica”, “Desarrollo de la tematica” y “Evaluacién de la
tematica”), que contienen todas las actividades, prop0sitos y recursos necesarios para guiar todo

el proceso con los estudiantes de quinto grado de las instituciones IEJAGA e IER Las Changas.
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Tabla 3

Unidad did&ctica, “Conocimientos previos sobre la temdtica”, sesién uno

Planeacion
Colegios IEJAGA e IER Las Changas

1. Identificacion de la planeacion
Sesion N.° 1 Fecha de utilizacion
Nombre de launidad  “Aprender a inferir e inferir para aprender: Duracion en horas 1
una propuesta didactica para textos
argumentativos”.
Nombre de la sesion Explicacion de los niveles de lectura literal, inferencial y critico-intertextual
Docente responsable Danny Moreno y Manuel Rios.
2. Objetivo
Explorar los presaberes sobre la lectura literal, inferencial y critico-intertextual, y sobre el texto
argumentativo.
3. Indicadores a evaluar
1 Aporta ideas sobre qué es para los estudiantes la lectura literal, inferencial y

critico-intertextual y sobre qué es el texto argumentativo.

2 Participa con sus presaberes en el trabajo propuesto
3 Relaciona los niveles de lectura con aspectos de la vida cotidiana.
4. Desarrollo

Etapa 1. Conocimientos previos sobre la tematica
Primera parte: los docentes les explican a sus estudiantes de quinto grado de
qué trata la unidad didactica. Los felicita, porque, en general, a todos les fue
muy bien con la prueba diagnostica. No obstante, les resalta que en la parte
escrita de esta prueba se notaron algunas falencias, principalmente en
reconocer cuando estoy en un nivel literal, cuando en uno inferencial y cuando
en uno critico-intertextual.
Segunda parte:
Primera actividad: los docentes realizan unas preguntas a los estudiantes
sobre sus conocimientos previos en el tema que se va a exponer en esta sesion.
Las preguntas son: (i) ¢qué entienden ustedes por lectura literal?, (ii) ¢qué
entienden ustedes por lectura inferencial?, (iii) ¢qué entienden ustedes por
lectura critico-intertextual? y (iv) ¢qué entienden ustedes por un texto
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argumentativo?

Los docentes esperan a que ellos respondan por cada pregunta y toman fiel
nota en el diario de campo destinado para esta sesion.

Segunda actividad: luego los docentes proceden a hacer el siguiente
ejercicio: le entregan a cada estudiante media hoja de block tamafio carta en
blanco y les piden que hagan una representacién en dibujo de la relacion que
existe entre los tres niveles de lectura: ¢cOmo representarian ustedes a manera
de dibujo la relacién entre el nivel literal, inferencial y critico-intertextual?
Los docentes reciben los dibujos como soporte de la actividad.

Tercera actividad: los docentes concluyen esta sesion socializando todas las
producciones de los estudiantes y comparandolas con una imagen impresa que
representa fielmente la relacién entre estos tres niveles de lectura: una escalera
(ver recurso 1 en el apartado 5). Inmediatamente, les explica que para llegar a
un nivel hay que escalar primero en el anterior y asi sucesivamente. Por lo
tanto, es necesario que ellos reconozcan con més profundidad diferencias

entre los tres niveles, asi como los limites que hay entre si.

5. Recursos didacticos y tecnoldgicos

1 Enlace web que contiene la imagen que representa la relacion entre los tres

niveles de lectura: https:/bit.ly/3pT6jsD
6. Bibliografia y/o cibergrafia
CNBGuatemala. (2018). Niveles de comprension lectora. https://bit.ly/3jSNC4z

Elaborada por: Danny del Carmen Moreno Asprillay Manuel Rios Campillo.

Tabla 4

Unidad didactica, “Desarrollo de la temdtica”, sesion dos

Planeacion
Colegios IEJAGA e IER Las Changas

1. Identificacion de la planeacion

Sesion N.° 2 Fecha de utilizacion

Nombre de launidad  “Aprender a inferir e inferir para aprender: Duracién en horas
una propuesta didactica para textos

argumentativos”.



Nombre de la sesion

Docente responsable
2. Objetivo
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Reconociendo las diferencias entre los niveles de lectura literal, inferencial y
critico.

Danny Moreno y Manuel Rios.

Reconocer las diferencias entre los niveles de lectura literal, inferencial y critico-intertextual.

3. Indicadores a evaluar
1
2

4. Desarrollo

Identifica las diferencias entre el nivel literal y el inferencial.
Identifica las diferencias entre el nivel inferencial y el critico-intertextual.
Reconoce los limites que hay entre los tres niveles de lectura a través de los

tipos de preguntas que se les puede hacer a un texto.

Etapa 2. Desarrollo de la tematica

Primera parte: los docentes realizaran un juego con los estudiantes,
denominado “tingo tango”. Primero, hacen una mesa redonda con todos, con
el fin de facilitar el juego. Luego les proporcionan una imagen con intencion
apelativa (ver recurso 1 en el apartado 5), que deben observar detalladamente.
Segunda parte: una vez observada la imagen, se procede con el juego “tingo
tango” en tres rondas. En cada ronda, el objeto que los estudiantes se pasaran
de mano en mano y de uno a otro es una ficha que contiene tres tipos de
preguntas sobre la imagen que observaron: tres literales (ronda uno), tres
inferenciales (ronda dos) y tres criticas (ronda tres) (ver preguntas en recurso
2, apartado 5).

Cada estudiante a quien le hayan caido en sus manos las tres fichas con las
preguntas debera responderlas y también se abrira un espacio para que otros lo
apoyen con sus respuestas. En la segunda ronda (preguntas inferenciales) se
hace lo mismo que en la primera, y en la tercera (preguntas critico-

intertextuales) se hace lo mismo que en las dos anteriores.
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Tercera parte: Luego de que los estudiantes respondan a estas nueve
preguntas (tres literales, tres inferenciales y tres critico-intertextuales), el
docente les pregunta: ¢qué diferencias creen que hay entre las preguntas de las
tres rondas y de las tres fichas, es decir, entre las tres preguntas de la primera
ronda con las tres de la segunda y de estas con las tres de la tercera? La idea es
que estas preguntas les permitan ver las diferencias que hay entre los tres
niveles de lectura. Los estudiantes responden y los docentes toman fiel nota de
esto en el diario de campo destinado para esta sesion.

5. Recursos didacticos y tecnoldgicos

Enlace web que contiene la imagen que los estudiantes observaran para

! responder a nueve preguntas en la mesa redonda: https://bit.ly/2ZHqj6U
Preguntas que estan contenidas en las fichas de las rondas del “tingo tango”:
Ronda 1: nivel literal
o ¢Qué animal es el de la imagen?
. ¢Cuales son los elementos de la imagen asociados con el
maltrato?
. Segun la imagen, ¢cudl es la palabra que mayor énfasis tiene?
Ronda 2: nivel inferencial
. ¢Qué se puede concluir de la imagen?
2 . ¢Queé titulo le pondrias a la imagen?
. ¢A qué se refiere la imagen con el mensaje “TORTURA NI
ARTE NI CULTURA”?

Ronda 3: nivel critico-intertextual

. ¢Qué opinas del mensaje gue transmite la imagen?

. ¢Colmo crees que se relaciona esta imagen con la realidad?
° ¢Como podrias calificar el mensaje que transmite esta
imagen?

6. Bibliografia y/o cibergrafia
Suarez, A. (2019). Tres niveles de lectura. https://bit.ly/2ZErvry
Elaborada por: Danny del Carmen Moreno Asprillay Manuel Rios Campillo.
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Unidad didactica, “Desarrollo de la temdtica”, sesion tres

Planeacion
Colegios IEJAGA e IER Las Changas

1. Identificacion de la planeacion

Sesion N.°

Nombre de la unidad

Nombre de la sesion

Docente responsable
2. Objetivo

3 Fechade utilizacién

“Aprender a inferir e inferir para aprender: Duracién en horas 1
una propuesta didactica para textos

argumentativos”.

Identificando las caracteristicas de la lectura inferencial para evitar respuestas
literales o criticas cuando se pide una respuesta inferencial.

Danny Moreno y Manuel Rios.

Identificar las caracteristicas de la lectura inferencial para evitar respuestas literales o criticas cuando se

pide una respuesta inferencial.

3. Indicadores a evaluar

1
2

4. Desarrollo

Identifica las caracteristicas del nivel inferencial de lectura.
Reconoce los limites que hay en el nivel inferencial, de modo de no caer en un

nivel literal o critico cuando la situacidn le pide una respuesta inferencial.

Etapa 2. Desarrollo de la tematica

Primera parte: El docente comienza la sesion con cinco cortas oraciones, de
las cuales se derivan cinco preguntas, que ponen a pensar a los estudiantes y
de las cuales pueden inferir facilmente (Pérez, 2016). La participacion aqui es
libre:

1. Karen es més alta que Valentina.

¢Valentina es mas baja que Karen?

2. Karen tiene 15 afios, un afio menos que Felipe.

¢Cuantos afos tiene Felipe?

3. Paula es bilingle: conoce y utiliza lengua de signos y lengua castellana.
¢Cuantas lenguas conoce Paula?

4. Esta mafiana he estado esperando el autobus desde las siete y media. Al

final, Ilegé a las ocho en punto.
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¢Durante cuantos minutos estuviste esperando el autobuls?

5. Tengo dos hermanos. El mayor se llama Carlos y la siguiente se llama
Luisa. Yo soy la més pequefia.

¢Cuantos hijos tienen mis padres?

Es muy dificil que un estudiante con un poco de concentracion no pueda
responder correctamente estas cinco preguntas, porque la inferencia que hay
que hacer no es compleja ni mucho menos. Y, precisamente, esa es la
intencidn, que descubran que, para inferir, lo primero que se necesita es
concentrarse para obtener informacion que no esta expresada de forma directa
en el texto.

Una vez los estudiantes responden estas cinco preguntas, el docente les
pregunta: (i) ¢cestuvo dificil el ejercicio?, (ii) ¢qué necesitaron para responder
correctamente las cinco preguntas? y (iii) comparen cada pregunta con su
respectiva respuesta, ¢qué particularidad encuentran? El docente tomara nota
de las respuestas de los estudiantes.

Segunda parte: El docente hara un ejercicio con los estudiantes, con el cual
ira mostrandoles algunas caracteristicas de la lectura inferencial. El ejercicio
se llama “Textos invisibles”. EI docente relne a los estudiantes en grupos de
tres. A cada grupo le entrega dos frases o textos cortos (Ayala, s. f.):

(1) “En agosto, en medio de una ofensiva taliban, se retira el ejército
estadounidense definitivamente de Afganistan”.

(2) “Cuando desperto, el dinosaurio todavia estaba alli”.

El reto a cada estudiante es el siguiente: de cada texto o frase extraera otro
texto o frase invisible (una oracion concreta) que no esta en el mismo texto, y
este texto invisible debe ser cierto con relacion al texto original. Si el
estudiante no esté& seguro de que la oracion que escribid es cien por ciento
verdadera, entonces en lugar de escribir una oracién afirmativa, escribird una
interrogativa. Pongamos un ejemplo con una de las afirmaciones de la primera
parte de la clase:

Si el texto o frase fuera “Karen tiene 15 afios, un afio menos que Felipe”, un
par de textos invisibles serian: “Felipe tiene 16 afios”, “Karen es menor que
Felipe”. Estos textos son cien por ciento verdaderos, nadie los puede discutir.
Ahora bien, si alguien quisiera sacar otro texto invisible, pero no esta seguro
de su total veracidad, entonces lo puede formular en forma de pregunta. Por
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ejemplo: ¢Karen y Felipe se conocen? EI mero hecho de que el texto original
compare las edades de dos personas entre si nos permite deducir que tienen un
grado de familiaridad, pero tampoco es algo que se pueda asegurar, porque
sencillamente falta mas informacion.
Gana el grupo de estudiantes que mayor cantidad de textos invisibles haya
obtenido de cada texto inicial. Cada texto invisible suma un punto y cada
pregunta suma 0,5 puntos.
Tercera parte: El docente cierra su sesion con una reflexion acerca de la
importancia de considerar en la lectura inferencial dos grandes caracteristicas.
La primera: no se puede deducir nada de un texto si este no brinda la
suficiente cantidad de informacién. En otras palabras, un texto extenso
brindara mayores posibilidades de obtener més deducciones o inferencias que
un texto que es muy corto. Segundo, la informacion que deducimos de un
texto nunca estd expresa o literal en el mismo, por eso hablamos de “textos
invisibles”, porque hay que extraer la informacion veridica que no se ve, pero
que existe.

3 Algunas otras caracteristicas de la lectura inferencial que el docente puede

exponer a sus estudiantes son (Ayala, s. f.):

° Nos ayuda a interpretar y evaluar el texto

. Supone un conocimiento previo del lector

. Se puede deducir la intencién del autor

. Es un modo activo de leer

. Genera nuevos conocimientos

° Implica dominio de la lengua y de la jerga profesional
. Lo implicito y lo explicito

. La lectura inferencial abductiva

5. Recursos didéacticos y tecnoldgicos

1 Enlaces web que contienen informacion y ejercicios sobre lectura inferencial:
https://bit.ly/3LUFIcX
https://bit.ly/36COS8m

6. Bibliografia y/o cibergrafia

Ayala, M. (s. f.). Lectura inferencial. https://bit.ly/36COS8m

Pérez, M. C. (2016). 20 textos cortos con preguntas. Comprension inferencial. https://bit.ly/3LUFIcX



https://bit.ly/3LUFlcX
https://bit.ly/36COS8m
https://bit.ly/36COS8m
https://bit.ly/3LUFlcX
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Elaborada por: Danny del Carmen Moreno Asprillay Manuel Rios Campillo.

Tabla 6

Unidad didactica, “Desarrollo de la temadtica”, sesion cuatro

Planeacion
Colegios IEJAGA e IER Las Changas

1. Identificacion de la planeacion

Sesion N.° 4 Fecha de utilizacién

Nombre de launidad  “Aprender a inferir e inferir para aprender: Duracionen horas 1
una propuesta didactica para textos
argumentativos”.

Nombre de la sesion Comprendiendo la funcion e intencionalidad de un texto argumentativo para el
reconocimiento de los limites de la lectura inferencial.

Docente responsable Danny Moreno y Manuel Rios.

2. Objetivo

Comprender la funcidn e intencionalidad de un texto argumentativo para el reconocimiento de los limites

de la lectura inferencial.

3. Indicadores a evaluar

1 Comprende la funcién e intencionalidad de un texto argumentativo.

2 Reconoce por medio de los textos argumentativos los alcances y limites de la
lectura inferencial.

4. Desarrollo

Etapa 2. Desarrollo de la tematica
Primera parte: el docente introduciré a sus estudiantes en la estructura de un
texto argumentativo a partir de sus tres partes: punto de vista del autor,
argumentos que sustentan ese punto de vista y conclusién. La finalidad es que
los estudiantes comprendan esta estructura y la puedan diferenciar de otros

1 textos con intencion comunicativa diferente (narrativos, informativos,
expositivos, etc.). Igualmente, otra finalidad es que comprendan que las
opiniones sin argumentos se quedan en opiniones (Zubiria, 2006). Finalmente,
deben entender que uno de los propésitos de un texto argumentativo es
convencer al lector de lo que el autor argumenta y que, al momento de inferir,
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lo importante es no salirse del esquema que propone el autor, porque, de lo
contrario, los puede conducir, no a inferir, sino a responder con un criterio
critico-textual, como ocurrié en los resultados de la prueba diagnéstica, en su
parte escrita.
Dicho lo anterior, el docente comienza con un ejercicio de reconocimiento de
las partes de un texto argumentativo, para lo cual dispondra de un recurso tipo
imagen que muestra de forma esquematica dicha estructura (ver recurso 1,
apartado 5).
Segunda parte: luego de mostrarles el esquema y de explicarles la estructura
del texto argumentativo, el docente procede con el siguiente ejercicio:
postulara dos voluntarios para que hagan una representacion de un dialogo,
siguiendo las pautas de las paginas 4 y 5 del recurso 1, apartado 5. El
estudiante 1 abrira el tema exponiendo su punto de vista: “creo que fumar no
es bueno”. Luego, el estudiante 2 dird los argumentos que respaldan el punto
de vista del estudiante 1. Finaliza el estudiante 1 aportando una conclusién, lo
cual también hard el estudiante 2. Todo, tal y como lo muestra la secuencia de
dibujos de las paginas 4 y 5 del recurso 1, apartado 5.
Luego de este ejercicio, el docente preguntara a los estudiantes donde se
ubican las tres partes de la estructura de un texto argumentativo, es decir, lo
gue dijeron los estudiantes 1 y 2 durante su conversacién a qué parte de la
estructura pertenece, si al punto de vista del autor, a los argumentos o a la
conclusién. El docente permitira la participacién libre de los estudiantes y
escuchara sus respuestas y la justificacion de cada una.
Tercera parte: para reforzar lo aprendido en la segunda parte de la clase, el
docente escribira en el tablero dos puntos de vista (primera parte de un texto
argumentativo) y les pedira a los estudiantes que los argumenten. La idea de
esta actividad es que los estudiantes puedan escucharse entre si y que el
docente les haga la correspondiente retroalimentacion en puablico, y asi
fomentar un aprendizaje mas colaborativo. Los puntos de vista son: (i) Se
deben sembrar &rboles para proteger el medio ambiente y (ii) Hacer deporte es
bueno para la salud (ver recurso 2, apartado 5). Los docentes guiaran la
participacion a partir de la palabra “por qué”, es decir:

° ¢Por qué hacer deporte es bueno para la salud?

. ¢Por qué se deben sembrar arboles para proteger el medio
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ambiente?

Asimismo, los estudiantes responderan a cada pregunta con la palabra

“porque”.
. Hacer deporte es bueno para la salud, porque...
. Se deben sembrar arboles para proteger el medio ambiente,
porque...

Finalmente, el docente cierra la clase con la siguiente pregunta:

Luego de comprender la composicion e intencionalidad de un texto
argumentativo, ¢a la hora de sacar inferencias qué crees que deberias tener en
cuenta? El docente guia y retroalimenta cada respuesta, para asi llevar a los
estudiantes a una comprension clara de que un texto argumentativo, al tener
una funcion apelativa del lenguaje, propende a exacerbar los &nimos y
responder a preguntas inferenciales de manera critica o por medio de la mera
opinion, lo cual no es correcto.

5. Recursos didacticos y tecnolégicos

1 Enlace web que contiene la imagen que los docentes emplearan para
mostrarles la estructura de un texto argumentativo a sus estudiantes (ver
pagina 4): https://bit.ly/31zAJak

2 Enlace web que contiene la imagen que los docentes emplearan para

mostrarles los dos puntos de vista a trabajar a sus estudiantes (ver pagina 6):
https://bit.ly/31zAJak

6. Bibliografia y/o cibergrafia

Contenidos para aprender. (s. f.). Produccion de textos argumentativos. https://bit.ly/31zAJak

Elaborada por: Danny del Carmen Moreno Asprillay Manuel Rios Campillo.

Tabla 7

Unidad didactica, “Evaluacion de la temdtica”’, sesion cinco

Planeacion
Colegios IEJAGA e IER Las Changas

1. Identificacion de la planeacion
Sesion N.° 5  Fecha de utilizacion

Nombre de launidad  “Aprender a inferir e inferir para aprender: Duracidn en horas


https://bit.ly/3IzAJak
https://bit.ly/3IzAJak
https://bit.ly/3IzAJak

Nombre de la sesion
Docente responsable
2. Objetivo
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una propuesta didactica para textos
argumentativos”.
Concluyendo mi proceso de aprendizaje por medio de la evaluacion.

Danny Moreno y Manuel Rios.

Reconocer los aprendizajes obtenidos durante la unidad didactica por medio de una evaluacion del

proceso.
3. Indicadores a evaluar
1

4. Desarrollo

Reconozco las diferencias entre los niveles de lectura literal, inferencial y
critico-intertextual.

Identifico las caracteristicas de la lectura inferencial para evitar respuestas
literales o criticas cuando se pide una respuesta inferencial.

Comprendo la funcion e intencionalidad de un texto argumentativo para el

reconocimiento de los limites de la lectura inferencial.

Etapa 3. Evaluacion de la temética

Los docentes realizan tres evaluaciones a los estudiantes, cada una enfocada
en los tres objetivos propuestos en las sesiones dos, tres y cuatro.

Primera evaluacion, sesion dos: ¢Recuerdan la imagen de la sesidn dos (ver
Tabla 4, recurso 1, apartado 5)? Con base en esta imagen, los estudiantes
responderan por escrito las siguientes tres preguntas:

Literal: Segun la imagen, ¢cudl es la palabra que mayor énfasis tiene?
Inferencial: ;Qué se puede concluir de la imagen?

Critico-intertextual: ;Qué opinas del mensaje que transmite la imagen?

Se les recuerda a los estudiantes que el propdsito de esta primera evaluacion
es que reconozcan los limites que tienen las preguntas, para evitar dar
respuestas que estas preguntas no piden.

Segunda evaluacion, sesion tres: Practiquemos de nuevo el ejercicio “textos
invisibles”. Escribe todos los textos invisibles que puedas de los siguientes dos
textos. Recuerda que las afirmaciones suman un punto y las preguntas suman
0,5 puntos:

(1) “La albiceleste derrota a la verde amarela a pesar de dos tarjetas rojas”.

(2) “La tragedia de Miami lleva un saldo de 24 muertos y mas de 120

desaparecidos”.
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Tercera evaluacion, sesidon cuatro: el siguiente es un texto argumentativo.
Sefiala con tu lapiz o un color la ubicacion de las tres partes que lo componen.
Recuerda que las tres partes son: punto de vista del autor, argumentos que
sustentan ese punto de vista y conclusion.

“Cada vez son mas las personas que fuman en el mundo, lo cual constituye un
riesgo para la salud no solo de las personas que lo hacen, sino también de las
gue estan a su alrededor. Prohibir fumar en espacios publicos es bueno por
varias razones:

Principalmente, fumar es un acto perjudicial para la salud, ya que afecta el
organismo de la persona que fuma al causarle enfermedades en los pulmones,
la garganta y la boca. Adicionalmente, el humo del cigarrillo resulta molesto
también para las personas que no fuman, tiene mal olor, causa tos, y puede
Ilegar a enfermarlos. Las personas que fuman ensucian el ambiente, ya que
contaminan el aire con el humo del cigarrillo y el suelo con las colillas que
arrojan después de fumar. Adicionalmente, fumar puede ser peligroso, ya que
muchas veces el descuido de los fumadores, que arrojan sus cigarrillos sin
apagarlos, puede ocasionar incendios en bosques, casas o edificios. Por
Gltimo, las personas que fuman son una mala influencia para los jovenes, ya
gue muchos empiezan a fumar porque ven a una persona adulta haciéndolo.
Asi que fumar en espacios publicos es un gran riesgo para la salud de las
personas, y prohibirlo seria una forma de proteger la salud de las personas.”

(Contenidos para aprender, s. f.).

5. Recursos didacticos y tecnoldgicos

1

Enlace web que contiene la imagen que los estudiantes observaran para
responder a tres preguntas, una literal, una inferencial y otra critico-
intertextual: https://bit.ly/2ZHqj6U

Enlaces web que contienen informacion y ejercicios sobre lectura inferencial:
https://bit.ly/3LUFIcX

https://bit.ly/36C0OS8m

Enlace web que contiene el texto argumentativo del cual los estudiantes deben
sefialar las tres partes de este tipo de textos (paginas 8 y 9):
https://bit.ly/2ZHqj6U

8. Bibliografia y/o cibergrafia
Ayala, M. (s. f.). Lectura inferencial. https://bit.ly/36COS8m
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Contenidos para aprender. (s. f.). Produccion de textos argumentativos. https://bit.ly/31zAJak
Pérez, M. C. (2016). 20 textos cortos con preguntas. Comprension inferencial.
https://bit.ly/3LUFIcX
Suérez, A. (2019). Tres niveles de lectura. https://bit.ly/2ZErvry

Elaborada por: Danny del Carmen Moreno Asprillay Manuel Rios Campillo.

Tabla 8

Unidad didactica, “Intensificacion de la tematica”, sesion seis

Planeacion
Colegios IEJAGA e IER Las Changas

1. Identificacion de la planeacion
Sesion N. 6 Fecha de utilizacion
Nombre de launidad  “Aprender a inferir e inferir para aprender: Duracién en horas 1

una propuesta didactica para textos
argumentativos”.

Nombre de la sesion Profundizacion en los niveles de lectura inferencial con textos argumentativos
Docente responsable Danny Moreno y Manuel Rios.

2. Objetivo

Fomentar la comprension inferencial y la identificacion de argumentos en un contexto ludico.

3. Indicadores a evaluar

1 Organizay le da forma a las percepciones y conceptualizaciones del texto

argumentativo

2 Extrae informacion implicita del texto y analiza las ideas principales del texto
argumentativo

3 Identifica los argumentos claves en el texto y los contextualiza con las

inferencias realizadas

4. Desarrollo
Primera parte: Pirotecnia.
El docente explica a los estudiantes de quinto grado de qué trata la actividad
haciendo una introduccion sobre el propdsito de la sesion.
En esta sesidn se va a realizar una lectura del texto argumentativo
1

“pirotecnia”, luego los estudiantes deberan leer e identificar cuéles son los
argumentos, y los escribiran en el mapa del tesoro, después se socializan los
argumentos; y a partir de este trabajo deben responder preguntas que
favorezcan el desarrollo de la habilidad inferencial.
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Segunda parte: el docente organiza equipos de 4 estudiantes, entrega a cada
equipo una copia del “Mapa del Tesoro” y lapices de colores.

Los motiva con una frase como: estan a punto de embarcarse en una
emocionante caza de tesoros argumentativos. Luego lee en voz alta el texto
argumentativo el “pirotecnia”, manteniendo un tono emocionante y
misterioso, exhorta a los estudiantes para que mantenga atencion a la lectura,
dado que contiene pistas importantes para encontrar el tesoro argumentativo.
Luego se hace entrega del texto “pirotecnia” a cada equipo (ver el Apéndice
F). Los equipos deben hacer lectura compartida en voz alta y trabajar juntos
para identificar el punto de vista del autor (el "tesoro™), y los argumentos (las
"pistas del tesoro™). Cada vez que un equipo identifigue un argumento en el
texto, debe escribirlo en su "Mapa del Tesoro".

Estos argumentos encontrados permiten la comprension lectora 'y a partir de
ellos se realizaran las siguientes preguntas favorecedoras de proceso
inferencial:

¢Qué podria pasar si no hay control con el uso de la pirotecnia?

¢Como mas se podria festejar sin el uso de la pirotecnia?

¢Qué otro titulo le colocarias al texto?

Tercera parte: Socializacion.

-Se hace una puesta en comun entre los estudiantes de los argumentos
encontrados en el texto las “pirotecnia”

-Se hace una puesta en comun de las respuestas inferenciales dadas
propiciando en la clase un conversatorio abierto con estas respuestas.
-Promueve una discusién alrededor de las inferencias y les pregunta si fueron
convincentes o no.

-Compartir los argumentos que han encontrado en el texto. Los equipos
pueden explicar por qué creen que esos fragmentos son argumentos y como
respaldan la tesis.

Cuarta parte: Reflexion final. EI docente pide a los estudiantes que
reflexionen sobre lo que aprendieron con relacion a las inferencias que se
pueden hacer del texto, destaca la importancia de la capacidad inferencial para
la comprensidn textual y hace relevancia en las actitudes y aptitudes
necesarias para lograr el desarrollo de habilidad en la lectura inferencial.
Esta sesidn contribuye a fortalecer la lectura inferencial, puesto que refuerza
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procesos atencionales y la capacidad de prediccion y proposicién vinculadas
por distintos autores al desarrollo de la habilidad inferencial. (autor. Yeremi
Valentin Rojas Alejandro).

5. Recursos didacticos y tecnolégicos

1 1. Texto: Pirotecnia
2. Mapa del tesoro en blanco.
3. Lapices de colores

6. Bibliografia y/o cibergrafia
Yeremi Valentin Rojas Alejandro. “Razones para no utilizar pirotecnia”. Recuperado el 29 de septiembre

de 2023, de
https://www.calameo.com/books/0067013469d7dbd47b4c7https://images.app.goo.gl/b7LuTRpmwfamrt]
K7

Elaborada por: Danny del Carmen Moreno Asprillay Manuel Rios Campillo.

Tabla 9

Unidad didéactica, “Intensificacion de la temdtica”, sesion siete

Planeacion
Colegios IEJAGA e IER Las Changas

1. Identificacion de la planeacion

Sesion N. 7 Fecha de utilizacion

Nombre de launidad  “Aprender a inferir e inferir para aprender: Duracionen horas 1
una propuesta didactica para textos
argumentativos”.

Nombre de la sesion Profundizacion en los niveles de lectura inferencial con textos argumentativos

Docente responsable Danny Moreno y Manuel Rios.

2. Objetivo

Ensefiar a los estudiantes a inferir en relacion con el significado de las palabras y deducir el tema del

texto para fortalecer el desarrollo de habilidad de lectura inferencial en textos argumentativos para que

puedan entender mejor el contenido subyacente de los textos.

3. Indicadores a evaluar

1 Organizay les da forma a las inferencias en relacion con el significado de las
palabras y deduce el tema del texto.

2 Extrae informacién implicita del texto y analiza las ideas fuerzas sobre el


http://www.calameo.com/books/0067013469d7dbd47b4c7
https://images.app.goo.gl/b7LuTRpmwfamrtJK7
https://images.app.goo.gl/b7LuTRpmwfamrtJK7

4. Desarrollo
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contenido abordado en la lectura del texto.
Infiere el significado de las palabras clave en el texto y contextualiza la

informacion para profundizar su aprendizaje y conocimiento.

Primera parte: “La verdadera libertad”. Inferir, en relacion con el significado
de las palabras y deducir el tema del texto.

El docente explica a los estudiantes de quinto grado de qué trata la actividad
de la sesion de trabajo propuesta, hace una introduccidn sobre el propdsito de
la sesion y la importancia del significado de algunas palabras clave del texto.
En esta sesién se va a realizar una lectura en voz alta del texto argumentativo
“La verdadera libertad”, luego los estudiantes deberan plantear ideas fuerzas
sobre el contenido del texto y deducir otros argumentos que estén por fuera del
texto, descubrir el significado de las palabras clave encontradas al interior del
texto, deducir el tema principal del texto; y a partir de lo anterior deben
responder preguntas que favorezcan el desarrollo de la habilidad inferencial.
Segunda parte: el docente invita a los estudiantes a organizarse en mesa
redonda y les propone como actividad de motivacion desarrollar el juego
“tingo-tingo-tango), le entrega a uno de los estudiantes un objeto que pasaran
de mano en mano cuando él lo indique, el estudiante que quede con el objeto
daré el nombre de sus tres mejores amigos del grado y propondré otro nombre
para cada uno de ellos.

Después hace un refuerzo sobre qué son las inferencias y por qué son
importantes al leer textos argumentativos, con la intencién de que los
estudiantes apropien y comprendan el concepto. Seguidamente organiza
equipos de tres estudiantes y les presenta un texto argumentativo corto y
sencillo, denominado “La verdadera libertad” (ver el Apéndice F).

Los invita a leerlo en voz alta, manteniendo una buena pronunciacion,
entonacion y pausa, luego pide a los estudiantes que planteen ideas fuerzas
sobre el contenido del texto, descubran y subrayen palabras clave encontradas
al interior del texto, infieran el significado de las palabras, e identifiquen el
tema principal del texto y lo escriban en el pizarrén y en su cuaderno.

Estas ideas sobre el contenido del texto, palabras clave, el significado de las
palabras y el tema principal del texto, permiten el desarrollo de habilidad en

lectura inferencial y comprensién lectora; y a partir de ellos se realizaran las
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siguientes preguntas favorecedoras de proceso inferencial:
¢Qué podria pasar con la lectura de un texto si no se conoce el significado de
las palabras clave?
¢Cbémo podria plantear ideas fuerzas sobre el contenido de la lectura del texto?
¢Qué otro titulo le colocarias al texto?
Tercera parte: Socializacion.
El docente promueve con la clase una discusion y debate alrededor de las
ideas fuerzas encontradas en la lectura del texto, “la verdadera libertad”, a
partir de sus inferencias.
Se hace una puesta en comun entre los estudiantes de las palabras clave
encontradas al interior del texto, cada grupo lee las palabras encontradas y el
docente las escribe en el pizarron.
Se hace una puesta en comun del significado de las palabras poniendo de
manifiesto sus inferencias y contextualizando la informacion para profundizar
su aprendizaje y conocimiento.
Promueve un conversatorio abierto con la clase donde les pide deducir el tema
del texto.
Finalmente hace preguntas para complementar el ejercicio y asegurarse gue se
profundice lo inferencial.
¢Qué inferencias se pueden hacer del tema del texto?
¢Qué crees que puede suceder en la lectura inferencial cuando no conocemos
el significado de las palabras?
¢A qué se refiere el autor cuando habla de tema del texto?
Cuarta parte: Reflexidn final.
El docente pide a los estudiantes que reflexionen sobre lo que aprendieron
durante la dindmica y el desarrollo de la sesion con relacidn a las inferencias
que se pueden hacer de la lectura del texto “la verdadera libertad”, el
significado de las palabras clave y del tema del texto, exalta la importancia de
la capacidad inferencial para la comprension textual y hace relevancia en las
actitudes necesarias para lograr el desarrollo de habilidad en la lectura
inferencial. Esta sesion fortalece en los estudiantes la identificacion de los
argumentos y a su vez refuerza la estructura de un texto argumentativo.

5. Recursos didacticos y tecnolégicos

1 1 Texto argumentativo: “La verdadera libertad”
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2. Pizarrdn o pantalla para proyectar.
3. Papeles y lapices para los estudiantes.
4, Marcadores o tizas de colores.

6. Bibliografia y/o cibergrafia
Michele Abbate. “La verdadera libertad”. Recuperado el 29 de septiembre de 2023, de
https://educaciodigital.cat/iocbatx/moodle/pluginfile.php/14543/mod resource/content/1/Textos%20argu

mentativos%?20ejercicios.pdf

Elaborada por: Danny del Carmen Moreno Asprillay Manuel Rios Campillo.

Tabla 10

Unidad didactica, “Intensificacion de la temdtica”, sesion ocho

Planeacion
Colegios IEJAGA e IER Las Changas

1. Identificacion de la planeacion

Sesion N. 8 Fecha de utilizacién

Nombre de launidad  “Aprender a inferir e inferir para aprender: Duracion en horas 1
una propuesta didactica para textos
argumentativos”.

Nombre de la sesion Profundizacion en los niveles de lectura inferencial con textos argumentativos

Docente responsable Danny Moreno y Manuel Rios.

2. Objetivo

Reforzar las habilidades inferenciales de lectura en textos argumentativos de manera divertida y

competitiva

3. Indicadores a evaluar

1 Organizay le da forma a las inferencias en relacion con la lectura del texto la
educacién fisica y deduce el tema central del texto.

2 Extrae informacion implicita del texto y analiza las ideas principales sobre el
contenido abordado en la lectura del texto.

3 Identifica palabras clave en el texto e infiere el significado, recompone el texto
variando hechos, lugares y contextualiza la informacion para profundizar en el
desarrollo de habilidad de lectura inferencial.

4. Desarrollo


https://educaciodigital.cat/iocbatx/moodle/pluginfile.php/14543/mod_resource/content/1/Textos%20argumentativos%20ejercicios.pdf
https://educaciodigital.cat/iocbatx/moodle/pluginfile.php/14543/mod_resource/content/1/Textos%20argumentativos%20ejercicios.pdf
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Primera parte. “La educacion fisica”.

El docente explica a los estudiantes de quinto grado de qué trata la actividad
de la sesion de trabajo, hace una introduccion sobre el propdsito de la sesion.
En esta sesion se va a realizar una lectura compartida en compafiia del docente
en voz alta del texto argumentativo “La educacion fisica”, luego los
estudiantes deberan recomponer el texto variando los hechos y lugares; y
deducir cudles son las inferencias y argumentos que se pueden hacer del texto,
después se socializan las inferencias producto de la recomposicion del texto; y
a partir de este trabajo deben responder preguntas que favorezcan el desarrollo
de la habilidad inferencial (ver Apéndice F).

¢Qué otro sentido se le podria dar a este texto?

¢Qué mensaje quiere expresar el autor en el texto?

¢Qué otro titulo le pondrias al texto?

¢Qué podria suceder si se varian los hechos y lugares del texto?

¢ Qué ensefianzas se pueden inferir del texto?

Segunda parte: el docente invita a los estudiantes a ponerse de pie e inicia la
sesion de trabajo motivandolos con la dinamica (Cabeza, hombro, rodillas y
pies), donde realizaran varios movimientos tocando partes de su cuerpo.
Seguidamente conforma pequefios grupos de cuatro estudiantes (4) y asigna a
cada grupo un fragmento corto del texto, pide a los estudiantes que creen una
tarjeta donde anotaran la recomposicion y variacion de los hechos y lugares
mencionados en el texto, sus inferencias y argumentos, esto ayudara a
visualizar las ideas fuertes del texto, luego organiza un debate en clase donde
los grupos presenten sus puntos de vista sobre la importancia de la educacién
fisica, dando razon de su comprension con la intencién, que favorezcan el
desarrollo de la habilidad inferencial.

Tercera parte: Socializacion.

El docente fomenta en la clase un debate alrededor de las recomposiciones y
variaciones de los hechos y lugares del texto donde expresen sus inferencias y
argumentos sobre sus creaciones; y partiendo de la siguiente pregunta:

¢Por qué crees que la educacion fisica es importante en el desarrollo del ser
humano?

Deben escribir en el pizarron tres inferencias que den cuenta de la lectura del
fragmento del texto, dejando de manifiesto las variaciones de los hechos y
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lugares. Se hace una puesta en comun entre los grupos de estudiantes de cada
una de las inferencias hechas al interior del texto, que favorezcan el desarrollo
de la habilidad inferencial.

Cuarta parte: Reflexidn final.

Se concluye la sesion con un juego relacionado con el tema de la “educacion
fisica” y las inferencias dadas de la recomposicion del texto.

Esta sesién combina la lectura, el debate, la discusidn, el juego vy la escritura
para hacer que el aprendizaje sea interactivo y ludico. Ayuda a los estudiantes
a desarrollar habilidades de lectura inferencial y argumentacion, lo que les sera
atil en su desarrollo académico y personal.

El docente exalta la capacidad de los estudiantes para inferir y los invita a

continuar fortaleciendo la lectura inferencial en textos argumentativos.

5. Recursos didacticos y tecnoldgicos

1

. Texto argumentativo: “La educacion fisica”
. Papel, lapiz

. Lapices de colores

o Tarjetas en blanco

6. Bibliografia y/o cibergrafia

Antonio Machado, Juan de Mairena. “La educacion fisica”. Recuperado el 29 de septiembre de 2023, de

https://educaciodigital.cat/iocbatx/moodle/pluginfile.php/14543/mod resource/content/1/Textos%20arqu

mentativos%20ejercicios.pdf

Elaborada por: Danny del Carmen Moreno Asprillay Manuel Rios Campillo.

Tabla 11

Unidad didactica, “Intensificacion de la temdtica”, sesion nueve

Planeacion
Colegios IEJAGA e IER Las Changas

1. Identificacion de la planeacion

Sesion N.°
Nombre de la unidad

9  Fecha de utilizacion
“Aprender a inferir e inferir para aprender: Duracion en horas 1
una propuesta didactica para textos

argumentativos”.


https://educaciodigital.cat/iocbatx/moodle/pluginfile.php/14543/mod_resource/content/1/Textos%20argumentativos%20ejercicios.pdf
https://educaciodigital.cat/iocbatx/moodle/pluginfile.php/14543/mod_resource/content/1/Textos%20argumentativos%20ejercicios.pdf
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Nombre de la sesion Profundizacion en los niveles de lectura inferencial con textos argumentativos
Docente responsable Danny Moreno y Manuel Rios.

2. Objetivo

Explorar con mayor detalle el nivel de comprension inferencial de textos argumentativos

3. Indicadores a evaluar

1 Identifica conceptos claves en el texto con relacion a las redes sociales
2 Comprension de los riesgos y beneficios del uso de las redes sociales
3 Identifica las ideas clave en el texto y organiza la informacion de acuerdo con

sus conocimientos previos.

4. Desarrollo
Primera parte: “Las redes sociales”
El docente explica a los estudiantes de quinto grado de qué trata la actividad
haciendo una introduccién sobre el proposito de la sesion.
En esta sesidn se realiza proceso de exploracion de presaberes de los
estudiantes, alrededor del titulo del texto preguntando ;qué saben acerca de las
redes sociales?, anota en el pizarrén los saberes de los estudiantes,
seguidamente presenta imagenes de algunas redes sociales méas populares y
pide que las identifiquen y a partir de los presaberes explica brevemente que
las redes sociales son sitios o0 aplicaciones donde las personas pueden hacer
amigos en linea, tareas, comunicarnos con los demas, distraernos, consultar,
comprar, presentar imagenes y jugar, entre otros.
Segunda parte: Actividad 1: el docente organiza el grupo en subgrupos de
cuatro (4) estudiantes y entrega a cada subgrupo una copia del texto titulado
“Las redes sociales” (ver el Apéndice F), los motiva a leer a partir de la frase
“ven conmigo a leer” provocando intencion, deseo y desarrollo de habilidad
en lectura inferencial en textos argumentativos en voz alta, manteniendo un
tono emocionante y divertido, exhorta a los estudiantes para que presten
atencién a la lectura, dado que contiene pistas importantes para lograr
comprender mejor el texto leido y asi poder lograr mejores inferencias.
Luego de la lectura cada subgrupo debe elaborar una lista de las ventajas y
desventajas de usar redes sociales, prever un final diferente, deducir el tema
del texto, e inferir el significado de algunas palabras desconocidas.
Tercera parte: Socializacion.
El docente pide a los estudiantes organizarse en subgrupos en mesa redonda,
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escribe en el pizarron preguntas relacionadas con la lectura del texto y los
invita a leerlas detenidamente.
. ¢Por qué se dice que las redes sociales estan revolucionando
la forma de comunicarnos?

° ¢Qué pasaria si no hacemos buen uso de las redes sociales?
. ¢Cuéles consideras son las ventajas del buen uso de las redes
sociales?

. ¢Cuél es el problema de seguridad que se ocasionaria por el

mal uso de las redes sociales?
. Segun el texto. ¢Por qué crees importante saber configurar
adecuadamente el perfil en las redes sociales?
. ¢QUuE crees que pasaria en el mundo si no existieran las redes
sociales?

Luego a cada subgrupo le asigna una pregunta, abre un debate para que

socialicen sus inferencias y argumentos.

Cuarta parte: Actividad 2: Reflexién final.

Posteriormente a la discusion de las preguntas, el docente explica de que se
trata la proxima actividad denominada “Adivina la red social”, la cual consiste
en un juego en que el docente muestra imagenes de diferentes logotipos de
redes sociales y reta a los estudiantes para que adivinen a que red social
pertenecen.

El docente concluye esta sesion abriendo un espacio para que los estudiantes
compartan sus inferencias y argumentos e interactlien entre si, mientras esto
sucede, el docente toma nota en el diario de campo sobre las inferencias y
argumentos que hacen los estudiantes y su comportamiento durante la
actividad, finalmente les pregunta ;como pueden aplicar lo que han aprendido
para que las redes sociales sean mas seguras para las personas?

Esta sesion al igual que otras, combina la lectura, la pregunta, el debate, la
reflexién, la discusion, el juego y la socializacién, para hacer que el
aprendizaje sea interactivo y ludico. Este tipo de actividades ayuda a los
estudiantes a desarrollar habilidades de lectura inferencial y argumentacion, lo
que les sera (til en su desarrollo académico y personal.El docente exalta la
capacidad de los estudiantes para inferir y los invita a continuar fortaleciendo
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la lectura inferencial en textos argumentativos.
5. Recursos didacticos y tecnoldgicos
1 Imagenes impresas con logos de las redes sociales
Hojas de papel y marcadores
Enlace web que contiene el enlace del texto utilizado para la actividad:
https://n9.cl/Iv3rf
6. Bibliografia y/o cibergrafia
Anoénimo. (s. ). Las redes sociales. https://n9.cl/lv3rf

Elaborada por: Danny del Carmen Moreno Asprillay Manuel Rios Campillo.

Tabla 12

Unidad didéactica, “Intensificacion de la temdtica”, sesion diez

Planeacion
Colegios IEJAGA e IER Las Changas

1. Identificacion de la planeacion
Sesion N.° 10  Fecha de utilizacion
Nombre de launidad  “Aprender a inferir e inferir para aprender: Duracién en horas 1

una propuesta didactica para textos
argumentativos”.

Nombre de la sesion Analizando textos y formando opiniones sobre la comida rapida
Docente responsable Danny Moreno y Manuel Rios.

2. Objetivo

Inferir y defender una posicion u opinidn en textos argumentativos sobre un tema determinado
3. Indicadores a evaluar

1 Identifica e infiere las causas 0 motivos que respaldan una idea

2 Convence a otros acerca de una posicion a favor o en contra relacionada con el
tema central del texto
3 Evalta sobre la conclusién general del texto de acuerdo con su inferencia y

reflexion critica sobre la misma

4. Desarrollo

Primera parte: La comida rapida.

El docente inicia la sesion explicando a los estudiantes de quinto grado, de qué
1 trata la sesion y el objetivo, da indicaciones sobre la actividad de la clase,

haciendo uso del lenguaje figurativo para conectar emocionalmente a los
estudiantes con la actividad, en esta sesion los estudiantes daran cuenta de sus
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presaberes a partir del titulo del texto “La comida rapida” y mediante las
siguientes preguntas: ;Qué sabes de la comida rapida?, ;Qué es lo que mas o
menos te gusta de la comida rapida?, ;Cudles consideras son los platos
favoritos?, ;Con qué frecuencia salen con sus padres o familiares a comer
comida rapida?, la intencion de las preguntas es generar una discusion en el
aula, donde los estudiantes expresen sus inferencias y argumentos frente a la
tematica de aprendizaje.
Segunda parte: Actividad 1: el docente les hace entrega a los estudiantes del
texto “La comida rapida” (ver Apéndice F) y pide que lo lean en silencio.
Después de la lectura, los invitan a compartir sus inferencias iniciales sobre el
texto y al mismo tiempo, les pide que escriban en su cuaderno aquellas
palabras clave que identificaron en el texto, elaboren un cuadro y establezcan
semejanzas y diferencias entre ellas.
Tercera parte: Socializacion.
El docente organiza a los estudiantes en mesa redonda y los convoca a leer en
voz alta con su apoyo cada una de las preguntas que se encuentran escritas en
el pizarrén.

. ¢ Qué sitios frecuentan y qué piensan de los efectos de la

comida répida para la salud?

. ¢Por qué crees que la comida rapida es tan popular?

. ¢Cuéles crees son los posibles efectos en la salud al consumir

comida répida de forma frecuente?

. ¢Por qué consideras que se debe prohibir la comida rapida?

o ¢Qué diferencias ves entre la comida casera y la comida

rapida?

. ¢Por qué es importante para los nifios tener una alimentacion

saludable?
Luego fomenta una discusién abierta alrededor de ellas, generando en los
estudiantes confianza y seguridad al momento de expresar sus inferencias,
argumentos y puntos de vista de manera libre y espontanea promoviendo en
los estudiantes aprendizajes significativos. Finalmente, se hace una puesta en
comun entre los estudiantes de cada una de las inferencias hechas al interior de
las preguntas, favoreciendo el desarrollo de la habilidad inferencial.
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Cuarta parte: Actividad 2: Reflexién final.

Posteriormente a la discusion de las preguntas, el docente explica de que se
trata la préxima actividad denominada “Comida rapida: ;amiga o enemiga de
tu salud?”, el docente pide a los estudiantes formar grupos tres, seguido les
muestra imagenes de platos tipicos de comida rapida. Luego les entrega a los
grupos recortes de alimentos saludables y no saludables. Les brindan
informacion sobre los beneficios y riesgos de cada tipo de comida y les piden
gue formen un mend lo mas balanceado y saludable posible.

Cada grupo presenta su menu y da las razones porqué han elegido esas
opciones. El docente concluye esta sesién abriendo un espacio para que los
estudiantes compartan sus inferencias y argumentos e interactien y expliquen
cémo pueden aplicar lo gue han aprendido acerca de la importancia de comer
sano en su vida.

El docente valida si los estudiantes logran desarrollar habilidad en lectura
inferencial en textos argumentativos, que comprende el poder dar razén o
expresar sus inferencias y argumentos de manera clara y segura por medio de
sus conocimientos para encontrar puntos en comdn o discrepancia, mientras
esto sucede, el docente toma nota en su diario de campo sobre los avances
evidenciados en el proceso de lectura inferencial en textos argumentativos, la
forma cémo infieren y argumentan su punto de vista los estudiantes durante la

actividad.

5. Recursos didacticos y tecnoldgicos

1

Iméagenes impresas de comidas rapidas tipicas, verduras, arroz, carnes, frutas,
etc.

Hojas de papel y marcadores

Enlace web que contiene el enlace del texto utilizado para la actividad:
https://n9.cl/jfdm1t

6. Bibliografia y/o cibergrafia
Andnimo. (s. f.). La comida rapida. Recuperado el 29 de septiembre de 2023, de https://n9.cl/jfdm1t
Elaborada por: Danny del Carmen Moreno Asprillay Manuel Rios Campillo.

Tabla 13

Unidad didactica, “Intensificacion de la temdtica”, sesion once
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Planeacion
Colegios IEJAGA e IER Las Changas

1. Identificacion de la planeacion

Sesion N.°
Nombre de la unidad

Nombre de la sesion
Docente responsable
2. Objetivo

11 Fecha de utilizacion
“Aprender a inferir e inferir para aprender: Duracionen horas 1

una propuesta did4ctica para textos
argumentativos”.

Explorando el mundo de los videojuegos
Danny Moreno y Manuel Rios.

Comprender el texto sobre videojuegos y extraer inferencias a partir del mismo

3. Indicadores a evaluar
1

4. Desarrollo

Identifica el argumento central de texto y el propdsito comunicativo del
mismo
Emite inferencias y argumentos claros de la intencion del texto y la posicion

del autor
Establece una conclusion acerca del texto es capaz de exponerla ante sus
comparieros dandole un orden l6gico y coherente a sus inferencias y

argumentos

Primera parte: “Los videojuegos”

El docente inicia la sesion explicando a los estudiantes de quinto grado, de que
trata la sesion y el objetivo, da indicaciones y hace algunas preguntas a las
estudiantes relacionadas con los videojuegos, ¢Por qué te gustan los
videojuegos?, ¢Qué otro titulo le colocarias al texto?, les aclara que en esta
sesion se va a realizar una lectura compartida en voz alta del texto
argumentativo “Los videojuegos”.

Segunda parte: Actividad 1: el docente presenta el texto “Los video juegos”
(ver el Apéndice F), a los estudiantes, los invita a leerlo en voz alta y les pide
subrayar palabras clave. A partir de este trabajo deben elaborar con el apoyo
del docente un organizador gréafico en el que responderdn anotando las
inferencias de cada una de las palabras clave y de las preguntas, favoreciendo
el desarrollo de la habilidad inferencial en la lectura de textos argumentativos,
(ver el Apéndice F). Después de la lectura y de completar el organizador
grafico, invita a los estudiantes a compartir sus inferencias y argumentos
iniciales sobre el texto.
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Tercera parte: Socializacion
El docente fomenta en la clase una discusion alrededor de las percepciones,
inferencias y argumentos sobre “los videojuegos”, a partir de las siguientes

preguntas relacionadas con el texto:

o ¢QUE crees pasaria si no existieran los videojuegos?
o ¢Qué significan los videojuegos para usted?
o ¢Cuales son los argumentos a favor de los videojuegos

mencionados en el texto?

o ¢ Cudl es el motivo para que existan los videojuegos?
Los estudiantes deben escribir en su cuaderno dos inferencias que den cuenta
de la lectura del texto, dejando de manifiesto sus saberes que favorezcan el
desarrollo de la habilidad inferencial y la lectura de textos argumentativos.
Cuarta parte: Actividad 2: Reflexidn final.
Posteriormente a la discusién de las preguntas, el docente explica, mediante un
juego de que se trata la proxima actividad denominada “El camino del
Amazonas”, la cual consiste en que el docente divide a los estudiantes en
grupos de tres y dibuja un tablero en la pizarra que consta de varias casillas y
les entrega un par de dados.
La actividad se trata de que cada grupo tira los dados y el niimero que sumen
los lados de arriba de los dados, tiene derecho a avanzar por la pista hasta que
salgan de la selva. Los grupos parten del mismo punto. El grupo que saque
doble sale de primero y asi sucesivamente cada grupo debe de sacar 12 para
salir. El primer equipo que llegue a la meta gana el reto.
El docente concluye esta sesion abriendo un espacio para que los estudiantes
compartan sus inferencias y saberes e interactlen entre si, generando
ambientes de aula agradables, finalmente explicardan como pueden aplicar lo
que han aprendido acerca de los videojuegos en su vida cotidiana.
El docente se cerciorara de que se haya cumplido con uno de los objetivos
principales del texto argumentativo que es convencer a otro de una opinion
por medio de argumentos (Rodriguez, 2005).
Mientras esto sucede, el docente toma nota en su diario de campo sobre como
se comportan los estudiantes durante la actividad y de sus avances en la
lectura inferencial en textos argumentativos.

5. Recursos didacticos y tecnoldgicos
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1 Marcadores de distintos colores
Organizador gréfico
Enlace web que contiene el enlace del texto utilizado para la actividad:
https://n9.cl/e04co

6. Bibliografia y/o cibergrafia
Anoénimo. (s. f.). Los videojuegos. Recuperado el 29 de septiembre de 2023, de https://n9.cl/e04co
Elaborada por: Danny del Carmen Moreno Asprillay Manuel Rios Campillo.

Tabla 14

Unidad didactica, “Intensificacion de la temdtica”, sesion doce

Planeacion
Colegios IEJAGA e IER Las Changas

1. Identificacion de la planeacion
Sesion N.° 12 Fecha de utilizacion
Nombre de la unidad  “Aprender a inferir e inferir para aprender: Duracién en horas 1

una propuesta didactica para textos
argumentativos”.

Nombre de la sesion Amigos: “el tesoro invaluable en la vida de un nifio”.

Docente responsable Danny Moreno y Manuel Rios.

2. Objetivo

Fortalecer la capacidad para producir inferencia y argumentos sélidos de un texto y defenderlos ante

otros

3. Indicadores a evaluar

1 Produce inferencias y argumentos solidos del texto propuesto

2 comparte sus impresiones, inferencias y argumentos iniciales sobre el texto y
sobre la pregunta.

3 Expone de forma clara sus inferencias con respecto al texto y es capaz de

transmitirla a sus compafieros para persuadirlos

4. Desarrollo
Primera parte: Amigos: “el tesoro invaluable en la vida de un nifio”.
El docente explica a los estudiantes de quinto grado de que trata la actividad,
el objetivo de la sesion, en esta sesion hace algunas preguntas de exploracion
1 de saberes previos sobre la amistad y los amigos, anota en el pizarrén los

saberes de los estudiantes.
Seguidamente presenta el texto Amigos: “el tesoro invaluable en la vida de un
nifio”, a los estudiantes explicandoles que en un momento deben leerlo y
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analizarlo detenidamente y a partir de los saberes previos explica brevemente
gue es ser amigo, cdmo se deben valorar y respetar los amigos, que los amigos
son seres con los cuales nos podemos comunicar, compartir y distraernos que
no tienen valor determinado.
Segunda parte: Actividad 1: el docente les hace entrega a los estudiantes del
texto “Amigos: el tesoro invaluable en la vida de un nifio y los invita a leerlo
en voz alta. Durante la lectura el docente al terminar cada parrafo hace
preguntas de comprensidn para asegurarse que si estan entendiendo el texto.
Después de la lectura, pide a los estudiantes compartir sus impresiones,
inferencias y argumentos iniciales sobre el texto y sobre la pregunta. ;Qué
pasa cuando los nifios juegan todo el dia? ;Qué se puede inferir el no tener
amigos?
Tercera parte: Socializacion.
Transcurrido el tiempo de lectura el docente pide al grupo se organice en
forma circular, luego escribe en el pizarrén preguntas relacionadas con el texto
y les pide leerlas detenidamente:

. ¢QuEé significa jugar con juguetes y no con tus amigos?

. ¢Por qué consideras que es mas valioso jugar con otros nifios

gue jugar con juguetes electrénicos?

o ¢Cuales consideras son las ventajas segln el texto de jugar

con amigos en comparacion de jugar con juguetes?

. ¢Qué diferencias existen entre los amigos y los juguetes
segun el texto?
o ¢Qué quiere decir el texto cuando menciona que los amigos
son “invaluables” en la vida de un nifio?
Cuarta parte: Actividad 2: Reflexién final.
Posteriormente a la discusion de las preguntas, el docente explica de que se
trata la proxima actividad denominada “historias de amistad” que consiste en
que el docente reparte unas tarjetas con situaciones sociales a los estudiantes.
Estas tarjetas pueden contener escenarios de amistad y situaciones de la vida
real como por ejemplo como ayudar a un amigo que esté triste, compartir
juguetes, etc. Cada estudiante debera leer su tarjeta en voz alta y compartir
como podria resolver la situacion alli presentada, a partir de sus inferencias y
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argumentos. Esta actividad es importante porque ayuda a fomentar la
discusion sobre la empatia y la amistad en estas situaciones.

El docente concluye esta sesion abriendo un espacio para que los estudiantes
compartan las respuestas e interactien y como pueden aplicar lo que han
aprendido y como ha cambiado su perspectiva sobre la amistad después de la
sesion y sobre la lectura inferencial en textos argumentativos.

El docente evalla si evidentemente se fortalecieron las capacidades para
identificar una idea, exponerla y defenderla con argumentos ante otros
(zarzar, 2018).

Mientras esto sucede, el docente toma nota en el diario de campo sobre los
avances en el desarrollo de habilidad en lectura inferencial en textos
argumentativos, reconoce y valora el trabajo de los estudiantes y exalta su
aprendizaje.

5. Recursos didacticos y tecnoldgicos
1 Marcadores

Tarjetas con una imagen de una situacion de la vida real

Imagenes alusivas a la amistad

Enlace web que contiene el enlace del texto utilizado para la actividad:
https://n9.cl/wcadk

6. Bibliografia y/o cibergrafia
Anoénimo.(s. f.). Texto 1. Recuperado el 29 de septiembre de 2023, de https://n9.cl/wcadk
Elaborada por: Danny del Carmen Moreno Asprillay Manuel Rios Campillo.

Resultados de la aplicacion de la unidad didactica
En este acépite se presentan los resultados de la aplicacion de las primeras cinco sesiones
de la unidad didactica, denominada “Aprender a inferir e inferir para aprender: una propuesta
didactica para textos argumentativos”. Para ello, se expone lo hallado en cada una de las dos
instituciones contexto de investigacion. Luego se cierra el apartado con una discusion de

resultados.
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Resultados de la aplicacion de la unidad didactica en la IEJAGA y la IER Las Changas

Haciendo un recorrido por cada una de las cinco primeras sesiones implementadas, se
encontrd lo siguiente:

En la sesién uno (Tabla 3), se pudo explorar los conocimientos previos de los estudiantes
de quinto grado en torno a los tres niveles de lectura (literal, inferencial y critico). En general, al
preguntarles por el significado o lo que entienden de cada nivel se mostraron timidos y
estupefactos. No obstante, con referencia al nivel literal, algunos estudiantes de la IEJAGA
participaron, asi: (i) “Es todo lo que se ve en el texto”, (ii) “Lo que podemos mostrar, tocar, very
leer”, (ii1) “Es entender lo que se esta leyendo”, (iv) “Este tipo de lectura sirve mucho para
comprender”, (v) “Es entender y no dejarse engafiar”, (vi) “Es importante y necesario para
avanzar”, (vii) “Es leer y recordar lo que se ley6”, (viii) “Leer y diferenciar las palabras y
significados”, (ix) “Es leer un libro” (Diario de campo 1, IEJAGA).

Por otro lado, algunos estudiantes de la IER Las Changas aportaron lo siguiente: (x) “Lo
que esta escrito”, (xi) “Lo que se puede ver y sentir”, (Xii) “Lo que tiene el libro”, (xiii) “Todo lo
que tiene que ver con la literatura”, (xiv) “Son procesos de la lectura”, (xv) “Lo que entendemos
cuando leemos algo”, (xvi) “Lo que esté escrito en el texto” (Diario de campo 1, IER Las
Changas). Aunque sus definiciones no fueron del todo precisas, si hubo un acercamiento a
caracteristicas propias de un nivel de lectura literal (respuestas i, ii, viii, X, Xii y xvi, por
ejemplo).

Sobre el nivel inferencial, los estudiantes de la IEJAGA aportaron las siguientes
respuestas: (i) “Es todo aquello que no vemos en el texto”, (ii) “Es una diferencia de leer
diferentes textos”, (iii) “Es hacer preguntas al texto y leer mucho”, (iv) “Es decir lo que no esta

en el texto con sus propias palabras”, (v) “Es buena para entender cosas que no sabemos”, (vi)
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“Lo que se puede ver y sentir”, “Es leer para comprender y mejorar la ortografia”, (vii) “Lo que
entendemos cuando leemos algo” (Diario de campo 1, IEJAGA).

Por su parte, los estudiantes de la IER Las Changas mencionaron las siguientes: (viii)
“Entendemos que es la diferencia que hay entre una cosa y otra”, (ix) “Lo que no esta escrito en
el texto, pero lo podemos escribir”, (x) “Lo que decimos del texto con nuestras palabras”, (xi)
“Lo que no esta escrito, pero que lo podemos decir o componer”, (xii) “Es lo que no vemos en el
texto”, (xiii) “Es lo que podemos deducir, sacar, decir del texto”, (xiv) “Es lo que esta por debajo
del texto, que no vemos, pero lo podemos deducir, hacer, decir” (Diario de campo 1, IER Las
Changas). En muchas de las respuestas aportadas por los estudiantes se evidencia la comprension
sobre la lectura inferencial (iii-v y ix-xiv), en cuanto a reconocer que en este nivel hay elementos
que estan entre lineas (oculto, que no se ve, etc.) y que el lector debe deducir.

Sobre el nivel critico-intertextual, las respuestas de los estudiantes de la IEJAGA fueron:
(1) “Es entender lo que se dice para poder aprender mas”, (ii) “Es escuchar para leer”, (iii) “Que
un libro habla de otro libro”, (iv) “Que es un problema critico que se mejora con la lectura”, (v)
“Cuando le critico al otro”, (vi) “Es lo que se viene a la cabeza”, (vii) “Es una relacion con otras
cosas”, (viii) “Es la relacion con otros libros, (ix) “Es leer y diferenciar las palabras” (Diario de
campo 1, IEJAGA).

Sobre este nivel de lectura, los estudiantes de la IER Las Changas sefialaron: (x) “No sé”,
(xi) “Cuando le critico al otro lo que hace”, (xii) “Leer criticando”, (xiii) “Cuando se relaciona
con otras lecturas”, (xiv) “Cuando reflexionamos sobre lo que leemos”, (xv) “Que son muy
criticos y hablan bastante” (Diario de campo 1, IER Las Changas). Las respuestas, mas alla de

que algunas fueron imprecisas, contienen cierto razonamiento, teniendo en cuenta que los
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estudiantes respondieron a partir de lo que les ofrecian las palabras que componen el concepto
(“critico” e “intertextual”’). No obstante, hubo respuestas muy acertadas (vii, viii, Xiil y Xiv).

Por Gltimo, sobre qué entienden por un texto argumentativo, los estudiantes de la
IEJAGA respondieron: (i) “Es explicar como se narra un libro o hecho”, (ii) “Es argumentar
algo”, (iii) “Lo que se puede argumentar de un libro con otro”, (iv) “Defender lo que sabemos”,
(v) “Es contar lo que entiendo”, (vi) “Cuando digo algo y nadie me dice nada”, (vii) “Cuando
creen lo que yo digo”, (viii) “Cuando defiendo con mis palabras lo que leo y sé¢” (Diario de
campo 1, IEJAGA).

Por otro lado, los estudiantes de la IER Las Changas sefnalaron: (ix) “Lo que se
argumenta de la lectura, lo que se escribe con argumento”, (x) “Lo que se quiere decir”, (Xi)
“Cuando yo digo algo y los otros me creen”, (xii) “Cuando defiendo con mis palabras lo que
digo”, (xiii) “Creo que es cuando le decimos algo al profe y él nos cree” (Diario de campo 1, IER
Las Changas). También se pueden apreciar algunas respuestas (iv, viii y Xii) que responden a lo
que es un texto argumentativo, asi como otras que provienen de la relacion que establecen los
estudiantes con el nombre de esta tipologia textual y sus derivados (argumento, argumentacion,
argumentar, etc.).

En la segunda actividad de la sesion uno, se les pidi6 a los estudiantes que dibujaran la
relacion que existe entre los niveles de lectura. Al respecto, los estudiantes de la IEJAGA
representaron esta relacion con libros, cabezas con libros, canastas, arboles con hojas y raices
largas (las raices representaban el nivel literal; el tallo, el nivel inferencial, y las hojas, el nivel
critico), murales con frases, libros grandes con muchas letras, escritorios con muchos libros y

nifios leyendo, cabezas expresando “soy un lector excelente”, entre otros (Diario de campo 1,
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IEJAGA). Se podria afirmar que la relacion que mas se asemejo a los tres niveles fue el arbol
con hojas y raices largas.

Asimismo, los estudiantes de la IER Las Changas dibujaron &rboles, escaleras, animales,
personas Yy otros solo trazos (Diario de campo 1, IER Las Changas). En los arboles, por ejemplo,
el pie representaba el nivel literal; las ramas, el inferencial, y la copa, el critico-intertextual (ver
Figura 4).

Figura 4

Los niveles de lectura ilustrados a modo de arbol (estudiantes de IER Las Changas)

De igual forma, en la escalera trazaron lineas ascendentes y descendentes caminadas por
un estudiante que representaba el recorrido que les toca hacer para ascender de un nivel de
lectura a otro (Diario de campo 1, IER Las Changas). Cada uno pegd su dibujo en el pizarrén

(ver Figura 5).
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Figura 5

Dibujos que representan los niveles de lectura (estudiantes de IER Las Changas [izda.] y de la

IEJAGA [dcha.])

En la IEJAGA, al comparar los dibujos que ellos realizaron con la imagen que se llevd
para mostrar como se pueden representar los niveles de lectura (una escalera, ver Figura 6), los
estudiantes generaron muchas preguntas y se evidencié que no tenian la claridad necesaria frente
a los tres niveles de lectura. La docente pudo explicar detalladamente cada nivel, y logré asi
darles mas claridad y comprensién a los estudiantes sobre este tema. De esta sesion se valora la
promocidn de la participacién para conocer de los estudiantes sus percepciones y saberes previos
acerca de la lectura inferencial, sin dejar de lado los otros dos niveles (Diario de campo 1,

IEJAGA).
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Figura 6

Los niveles de lectura ilustrados a modo de escalera

Apreciacion lectora
== Permite reflexionar
sobre la forma del

texto.

Critico
Permite la
reflexién sobre

el contenido

1 del texto. (

Comprension inferencial
Literal y reorganizacion Permite la interpretacion de un
de la informacion texto. Esto se debe a que,
mientras se lee usa ideas e
informacién que no est4 en el
texto es decir, su conocimiento
del mundo.

Permiten la comprensién
global y la obtencién de
informacién correcta.

Fuente: CNBGuatemala (2018)

Por otro lado, en la IER Las Changas, los estudiantes mediante conversatorio abierto
socializaron sus producciones y reflexiones, defendieron su punto de vista y agregaron que el
nivel inferencial es més dificil que el literal, porque la informacidn no esté tan expresa en el
texto, sino que hay que deducirla, lo cual demuestra un avance en la comprensién de dicho nivel
(Diario de campo 1, IER Las Changas).

En la sesion dos (Tabla 4), se inici6 con un juego (“tingo tango”) que permitiera “romper
el hielo”. Con el juego venia un propo6sito: que los estudiantes observaran detenidamente una

imagen con intencion apelativa, sobre la tauromaquia (ver Figura 7):
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Figura7

Imagen sobre la tauromaquia

TORTURA

sE_
NI ARTE
NI CULTURA

Fuente: Suarez (2019)

La reaccidn frente a la imagen generd en los estudiantes inquietudes. Por ejemplo, en la
IER Las Changas reaccionaron asi: “Por qué lo castigan asi”, “Ni a los animales ni a las personas
se les puede castigar de esa manera tan cruel”, “El castigo no hace parte de la cultura”, “El arte
hace parte de cultura, pero no significa muerte”, “Lo que se observa es un atentado contra la vida
del animal”, “La agresividad genera violencia”, “A los animales hay que amarlos y quererlos
porque nos brindan alimentacidn, proteccion y nos sirven de mascotas”, “Yo rechazo el castigo
animal y humano”, “Morir es agonizar; es lo que se ve en el toro”, “El maltrato no es ni arte ni
cultura”, “No me gustd eso” (Diario de campo 2, IER Las Changas).

Por su parte, en la IEJAGA, se encontraron las siguientes reacciones: “los animales
también tienen derecho a vivir”, “no maltratar a los animales”, “los toros también son animales
con derechos”, prefiero un toro vivo y no muerto”, “;por qué maltratan de esa manera los

% ¢

toros?”, “eso me preocupa a mi”, “los animales tienen derecho a vivir”, “ver la imagen no es
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divertido”, “siento dolor, tristeza, rabia al ver eso”, “es doloroso verlo morir de esa manera”,
“todos merecemos vivir tranquilos” (Diario de campo 2, IEJAGA).

La propuesta de observacion y juego de esta sesion fue pertinente e interesante, porque
generd expectativas y curiosidad en los estudiantes por saber por qué tenian que torturar al toro
de esa manera. Mientras tanto, el juego del tingo tango lo entendieron como una motivacion para
aprender, divertirse, compartir y disfrutar de algunas sorpresas como estimulo a su participacion
y motivacion (Diario de campo 2, IEJAGA). De igual forma, se evidencia en ellos un rechazo a
la accion expresada en la imagen y un profundo valor por la vida (Diario de campo 2, IER Las
Changas).

Luego, en la IER Las Changas los estudiantes se organizaron en mesa redonda y,
seguidamente, se les entreg6 un objeto, que rotaron entre ellos de derecha a izquierda y
viceversa, con tres preguntas en su interior (ver Figura 8). Se les explico que el juego se
desarrollaria en tres rondas. Al iniciar con la primera ronda de preguntas de nivel literal, una
estudiante, al preguntarle “;Qué animal es el de la imagen?”, respondié claramente que “un
toro”. Sobre “;cuales son los elementos de la imagen asociados con el maltrato?”, respondio “La
espada, las banderillas, la sangre y la misma posicion del toro”. Finalmente, en “Segln la
imagen, ;cual es la palabra que mayor énfasis tiene?”, dijo que “Tortura”. A estas respuestas, la
mayoria de los comparieros asentian y apoyaban a la estudiante. Cada respuesta fue atinada y

considerada como sencilla y facil de dar (Diario de campo 2, IER Las Changas).
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Figura 8

Mesa redonda de estudiantes de la IER Las Changas

Por otro lado, en la IEJAGA las respuestas de los estudiantes a la primera ronda de
preguntas de nivel literal fueron muy parecidas a las de la IER Las Changas: “el toro” (primera
pregunta), “la sangre”, “la espada”, “las banderillas”, “el estado del toro”, “la palabra «tortura»
en rojo” (segunda pregunta) y “Tortura” (tercera pregunta) (Diario de campo 2, IEJAGA). Esto
demuestra que los participantes de esta investigacion, independientemente de la institucion
contexto identifican bien el nivel literal y no tienen mayores dificultades.

Con referencia al nivel inferencial, en la IER Las Changas, ante la primera pregunta,
“;Qué se puede concluir de la imagen?”, un estudiante respondid: “La muerte no hace parte ni
del arte ni de la cultura, sino de la violencia” (Diario de campo 2, [ER Las Changas). Aunque
dijo “muerte” en lugar de “tortura”, el estudiante supo establecer una relacion directa entre este
ultimo concepto y el arte y la cultura, en la medida en que no se puede asumir el arte y la cultura
a coste de torturar a un animal, en este caso, el toro, con lo cual establecié una buena deduccion.

Otros estudiantes respondieron que “No debemos maltratar ni matar a los animales ni a
las personas”, “Debemos respetar la vida de todos”, “Todos queremos vivir como sea”, “Da
pesar lo que pas¢” (Diario de campo 2, IER Las Changas). Estas respuestas tienen una

orientacion mas al nivel critico que al inferencial, por cuanto los estudiantes se salieron del
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marco de lo que la imagen presentaba. Este es un detalle de algo que ya se habia mencionado en
los resultados de la prueba diagndstica, que tiene que ver con el apasionamiento por un texto
argumentativo, cuya funcion apelativa hace que el lector lleve su interpretacion del texto mas
alla de lo que este le ofrece.

Sobre la pregunta “;Qué titulo le pondrias a la imagen?”, algunos estudiantes de quinto
grado de la IER Las Changas respondieron: “La vida de los animales, un asunto de todos”
(Diario de campo 2, IER Las Changas), y en cuanto “; A qué se refiere la imagen con el mensaje
«TORTURA NI ARTE NI CULTURA»?”, algunos respondieron: “A que no debemos maltratar
a nadie”, “Al respeto por la vida”, “Que debemos promover el arte y la cultura con respeto, amor
y carifio”, “El arte y la cultura nos une”, “La violencia nos separa”, “Tenemos que salir corriendo
sin nada”, “Nos produce dolor, tristeza, llanto”, “Todo se pierde” (Diario de campo 2, IER Las
Changas).

Siguiendo con el nivel inferencial, en la IEJAGA, las respuestas de los estudiantes de
quinto grado se acercaron bastante a este nivel. Por ejemplo, ante la pregunta “;Qué se puede
concluir de la imagen?”, algunos respondieron que “Los animales no se deben matar ni torturar”,
“Rechazamos la muerte de los animales” y “Los animales también tienen derecho a vivir”
(Diario de campo 2, IEJAGA). Estas respuestas muestran una conclusion clara de la relacion
entre tortura animal y rechazo, aunque algunos estudiantes tocaron el tema de la muerte, algo que
no se especifica en la imagen, porque no es la intencion de esta rechazar la muerte de los
animales (algunos se matan para consumo humano), sino mas bien rechazar su tortura para
divertimento humano.

En cuanto al titulo que le pondrian a la imagen, algunos estudiantes de la IEJAGA

respondieron lo siguiente: (i) “Arte sin tortura”, (ii) “No a la tortura animal”, (iii) “El arte es
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cultura”, (iv) “Si a la vida”, (iv) “Es mejor vivir que morir”, (v) “No mas violencia animal”
(Diario de campo 2, IEJAGA). De este conjunto de respuestas, dos de ellas (ii y v) fueron las
mas acertadas en lo que refiere a un nivel inferencial.

Finalmente, con referencia a la pregunta “; A qué se refiere la imagen con el mensaje
«TORTURA NI ARTE NI CULTURA»?”, los participantes de la IEJAGA contestaron: “El arte
no hace parte de la tortura”, “La tortura se relaciona con la muerte”, “Se debe respetar la vida sea
de quien sea” (Diario de campo 2, IEJAGA). Aunque las respuestas fueron acertadas, distan de
expresar una inferencia del mensaje escrito en la imagen, dado que se tienen que considerar
todos los elementos de la imagen para establecer una deduccién coherente.

Con relacion al tercer nivel, el critico-intertextual, visto en la sesion dos, en la IER Las
Changas, ante la pregunta “;Qué opinas del mensaje que transmite la imagen?”, los estudiantes
dieron respuestas como “Opino que la muerte no es la solucion de las cosas”, “Se pueden divertir
con el toro sin quitarle la vida, sin hacerle dafio”, “Me dolié ver cOmo votaba tanta sangre por la
boca como pidiendo auxilio” (Diario de campo 2, IER Las Changas). Por su parte, los
estudiantes de la IEJAGA sefialaron: “El ser humano deberia experimentar con el arte y no con la
vida de los animales”, “Los animales y los humanos necesitamos vivir”, “Nunca se podra igualar
la muerte con el arte y la cultura”, “El arte y la cultura no se pueden relacionar con la tortura o
muerte” (Diario de campo 2, IEJAGA). Estas dos tltimas respuestas responden correctamente a
un nivel critico con base en la pregunta anterior; no obstante, los estudiantes solian responder
con apasionamientos y yendo mas alla de lo que ofrecia el texto.

Para concluir lo observado durante esta sesion dos, se culmino la misma con una
socializacion, que se dio a través de un didlogo con los estudiantes, quienes, de manera libre y

espontanea, manifestaron sus puntos de vista frente a la tematica de trabajo abordada en la
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sesion. En este sentido, en la IER Las Changas manifestaron que si existen diferencias en cada
uno de los tres niveles de lectura y que aprendieron mucho de la sesion. Al respecto, expresaron,
por ejemplo, que “En las preguntas literales las respuestas son faciles, porque las encontramos en
el mismo texto, como lo que pas6 con el torito”. A esto agregaron que, “En cambio, las
inferenciales no, porque sus respuestas no aparecen directamente en el texto, sino que habia que
pensarlas mas y organizarlas para dar la respuesta”, “Fue mas dificil responderlas, pero lo
estamos aprendiendo” (Diario de campo 2, IER Las Changas).

Asu vez, en la IEJAGA, después de que los estudiantes respondieron las nueve preguntas
contenidas en los tres niveles de lectura, sobre la diferencia que creen que existe entre las
preguntas de las tres rondas, de manera general, algunos no se lograron hacer entender con
claridad en sus respuestas, es decir, mostraron tener la idea, solo que no lograron explicarla de
manera coherente y precisa, pero por lo menos lo intentaban hacer de manera libre y espontanea.

De manera general, los estudiantes reconocen que el nivel literal es mas sencillo que el
inferencial, y que este ultimo requiere de mas atencion, concentracion y conocimiento de todo lo
gue compone un texto, con el fin de acercarse a una seleccion correcta de conclusiones e
inferencias que respondan a lo que el texto quiere comunicar.

En la sesion tres (Tabla 5), en la IEJAGA, al preguntarles si estuvo dificil el ejercicio de
las cinco oraciones y las cinco preguntas, algunos respondieron “si”, otros “no”. Luego, al
consultarles qué necesitaron para responder correctamente estas preguntas, dijeron: “leerlas”,
“comprenderlas”, “analizarlas”, “responder” (Diario de campo 3, IEJAGA). Finalmente, sobre
qué particularidad encuentran, sefialaron que las preguntas habia que leerlas bien para poderlas

responder.
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Por su parte, en la IER Las Changas, al preguntarles si estuvo dificil el ejercicio,
respondieron “no”; luego, sobre qué necesitaron para responder correctamente las cinco
preguntas, dijeron: “leerlas bien”, “analizarlas”, “inferir la respuesta”, “responder sin miedo”,
“concentracion en lo que estamos haciendo”. Finalmente, en cuanto a qué particularidad
encuentran, dijeron que “las oraciones y las preguntas les ayudaron a inferir la respuesta” (Diario
de campo 3, IER Las Changas).

Sobre el ejercicio de “Textos invisibles”, en la IEJAGA, estos fueron algunos de los
textos que los estudiantes de quinto grado lograron deducir de los originales: “Los talibanes
estaban furiosos y con ganas de matar”, “;Y quién es Afganistan? Eso no lo entiendo”, “;Dénde
estaba el dinosaurio cuando despert6?”, “; Qué tanto duermen los dinosaurios?”, “Los
dinosaurios viven en las selvas”, “Los dinosaurios son animales feroces” (Diario de campo 3,
IEJAGA).

A su vez, en la IER Las Changas, algunos estudiantes afirmaron que no era facil crear
nuevas frases o textos, porque habia algunas palabras que ellos no conocian ni entendian; otros
crearon sus frases teniendo en cuenta la dada e hicieron un esfuerzo en inferir. Por ejemplo, el
dinosaurio “no logr6 despertar, por eso todavia estaba alli”, “;Por qué, cuando desperto, el
dinosaurio todavia estaba alli?”, “;Qué hace que los dinosaurios despierten?”, ““;Qué pasa
cuando los dinosaurios logran despertar?”’ (Diario de campo 3, IER Las Changas).

Como sesion de avance, esta podria considerarse la mas compleja para los estudiantes, en
cuanto a que exploto su capacidad de inferir sobre frases cortas, o bien hizo que manifestaran
dudas e inquietudes mediante preguntas. Es aqui donde en ambos grupos tanto de la IEJAGA

como de la IER Las Changas se hizo una reflexidn acerca de la importancia de reconocer las dos

grandes caracteristicas de la lectura inferencial, y se explicé a los estudiantes que para poder
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inferir se requiere que el texto brinde suficiente informacion, aclarandoles que los textos cortos
brindan menos informacion que los textos largos. Al respecto, los estudiantes entendieron la
responsabilidad de buscar las inferencias correctas en un texto a partir de lo que este ofrece para
evitar una mala interpretacion. Por eso se hablo durante la clase de “textos invisibles”, porque
hay que sacar la informacién que no se ve en el texto, pero que existe.

En la sesién cuatro (Tabla 6), mediante el didlogo participativo, los maestros
investigadores involucran a los estudiantes en el reconocimiento de la estructura de un texto
argumentativo a partir de sus tres partes: punto de vista del autor, argumentos que sustentan ese
punto de vista y conclusion. El objetivo es que los estudiantes logren comprender la estructura,
funcion e intencion del texto argumentativo y la puedan diferenciar de otros tipos de textos con
intencién comunicativa diferente. Luego de la explicacion de la estructura del texto
argumentativo, se invita de manera voluntaria a dos estudiantes para desarrollar un dialogo,
siguiendo algunas pautas dadas.

En la IEJAGA, uno de los dos estudiantes sefiala: “Creo que fumar no es bueno”. El otro
estudiante respondid con los siguientes argumentos: (i) “No es bueno porque causa muchos
dafios al organismo de las personas que lo hacen, pero también a los que estan a su lado”, (i)
“No es bueno porque se contamina el medio ambiente, el que fuma y también los que no fuman”,
(ii1) “Pienso que es mejor no fumar” (Diario de campo 4, IEJAGA). Los argumentos son
adecuados (i y ii), asi como la conclusion (iii), aunque a esta tltima le faltaria mas informacion.

Otra conclusion aportada por uno de los dos estudiantes participantes fue: “Es mejor
prohibir fumar, porque se evita que la gente se muera o contamine a los demas”, “No fumando
vivimos mas y mejor”. Igualmente, el otro estudiante sefiald otras conclusiones: “Compafieros

los invito a todos a no fumar, porque miren lo que les pasa a los que fuman”, “Vivimos mejor Si
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no fumamos”, “El cigarrillo es malo para la salud de todos” (Diario de campo 4, IEJAGA)
(Figura 9).
Figura 9

Participacion de estudiante en la actividad sobre la argumentacion, en la IEJAGA

Seguidamente, en la IEJAGA se pregunt6 a toda la clase ¢a qué parte de la estructura
pertenece lo que dijeron los dos estudiantes?, si al punto de vista del autor, a los argumentos o a
la conclusidn. La maestra abrié un espacio para que los estudiantes libremente se expresaran, y
algunos acertaron en identificar dicha estructura en los aportes de los estudiantes; otros se
quedaron escuchando y asentian.

Por otro lado, en la IER Las Changas, dos chicas de manera voluntaria se ofrecieron para
desarrollar el didlogo. Una de ellas abrid el didlogo con la frase: “Creo que fumar no es bueno”,
la otra estudiante considera que “no es bueno porque el humo del cigarrillo ocasiona dafios a los
diferentes 6rganos del cuerpo y al medio ambiente, produce adicciones y ansiedades en las
personas que lo hacen, y piensa que es un problema para la sociedad” (Diario de campo 4, IER

Las Changas). Seguidamente, la primera estudiante concluye su punto de vista afirmando que,
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“conociendo los perjuicios que causa fumar, no se debe hacer por ninguna circunstancia, porque
es atentar contra la salud y la vida del ser, e invito a mis compafieros a no hacerlo” (Diario de
campo 4, IER Las Changas).

Nuevamente, la segunda estudiante concluye que las “personas que fuman se contaminan
y contaminan a los demas y dice que en el mundo a diario mueren muchas personas con cancer y
otras enfermedades producidas por fumar” (Diario de campo 4, IER Las Changas). Finalmente,
se invita a toda la clase a reflexionar sobre la situacion presentada. Algunos estudiantes
manifestaron estar de acuerdo con que las personas no deben fumar, por todas las causas y
efectos que produce la accion al organismo, lo cual lo destruye.

Para finalizar esta exposicién de resultados de la sesion cuatro, frente al punto de vista
uno, propuesto por el docente: “Se deben sembrar arboles para proteger el medio ambiente”, los
estudiantes de la IER Las Changas respondieron que si, “porque todos los seres vivos los
necesitamos para vivir”, “porque nos sirven como purificadores del aire que respiramos”,
“porque embellecen la naturaleza y alegran los corazones de los animales y de nosotros
mismos”, “porque muchos de ellos nos sirven como base de la alimentacién y medicina”,
“porque regulan las altas temperaturas producidas por el sol y evitan los deslizamientos de tierra
0 erosiones”, “porque l0s usamos para cocinar los alimentos”, “para la industria y manufactura”,
“porque nos permiten las Iluvias y la plantacion de cultivos™ (Diario de campo 4, IER Las
Changas).

Asimismo, los estudiantes de la IEJAGA respondieron: “si, porque nos protegen del sol y

99 et

nos ofrecen tranquilidad”, “si, porque atraen las lluvias y nos producen oxigeno”, “si, porque no

29 ¢¢

dejan que la tierra se erosione”, “si, porque nos producen alimentos”, “si, pero también debemos

2 ¢¢

protegerlos y cuidarlos no sembrarlos unicamente y listo”, “si, porque si no hubiera arboles nos
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calcinaria el sol”, “si, porque son los purificadores del aire, y productores de oxigeno”, “si,
porque producen alimento, y sirven para hacer muebles, cocinar y para embellecer los lugares”
(Diario de campo 4, IEJAGA).

Por otro lado, sobre el punto de vista dos: “Hacer deporte es bueno para la salud”, los
estudiantes de la IER Las Changas respondieron: “porque, quemamos calorias y nos mantenemos

2 ¢

saludables”, “porque nos podemos integrar y compartir con los demas”, “porque nos salimos de

2 ¢

las rutinas del dia a dia”, “porque son momentos y actividades de esparcimiento y compartir

2 e 29 ¢

entre amigos y compafieros”, “porque logramos conocer a otras personalidades”, “porque a

2 e

través del deporte podemos conseguir trabajo y amigos”, “porque es una oportunidad que
tenemos de disfrutar de manera sana y divertida”, “porque nos proporciona energia y buena
circulacion sanguinea” (Diario de campo 4, IER Las Changas).

Mientras tanto, los estudiantes de la IEJAGA argumentaron: “si, es bueno, porque no nos
enfermamos, vivimos tranquilos”, “si, porque siempre vamos a estar sanos y en buen estado
fisico”, “si, porque es una fuente de distraccion”, “si, porque hacemos amigos y nos divertimos”,
“si, porque podemos correr y trotar y no nos cansamos”, “si, porque nos mantenemos saludables
y en forma” (Diario de campo 4, IEJAGA).

Para culminar este apartado de resultados de la aplicacion de la unidad didactica, en la
sesion cinco (Tabla 7), se realizo una evaluacion del nivel de lectura inferencial en textos
argumentativos a partir de lo visto en las sesiones anteriores. Al respecto, sobre “Segun la
imagen, /cual es la palabra que mayor énfasis tiene?” (nivel literal), 10s estudiantes de quinto
grado de ambas instituciones respondieron al unisono: “Tortura”, la cual es una respuesta

pertinente, dado que esta palabra se ve mas grande en la imagen y el color rojo hace que sea mas

vistosa (ver Figura 7).
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Sumado a lo anterior, sobre la pregunta “;Qué se puede concluir de la imagen?”, estas
fueron las respuestas de los estudiantes de la IEJAGA: “el maltrato animal no es justo, ningiin
ser vivo se puede maltratar”, “la vida es un derecho de todos por lo tanto se debe respetar”, “los

99 ¢¢

animales no se pueden maltratar”, “no debemos maltratar a los animales, debemos quererlos y
protegerlos”, “creo que nadie puede intentar quitarle la vida a otro sin necesidad”, “la espada y
las banderillas es insignia de muerte”, “siento angustia e impotencia frente a lo que le esta
pasando al toro, todos queremos vivir”, “respetar la vida es un deber”, “si los animales pudieran
hablar al igual que nosotros se defenderian de la muerte”, “la sangre, las banderillas y la espada
quiere decir que no hay vida” (Diario de campo 5, IEJAGA). Se puede afirmar que fueron pocas
las respuestas que apuntaron a establecer inferencias o conclusiones de la imagen, dado que esta
se limita a mostraros una realidad de la tortura, presente en la tauromaquia, pero no hay mas
elementos que den a entender que se puede generalizar, es decir, que se pueda cuestionar la
tortura o la muerte en otros animales. Asi que las conclusiones siguen orientadas a respuestas
mas de tipo critico-intertextual que de tipo inferencial.

Por su parte, en la IER Las Changas, se obtuvieron las siguientes conclusiones: (i) “nunca
la muerte se puede comparar con el arte”, (ii) “los animales también merecen que se les respete
la vida”, (iii) “si a la vida, no a la muerte”, (iv) “no hay relacion entre el arte, la cultura y la
muerte”, (v) “el arte es diversion, la muerte es tristeza como se mira en el toro”, (vi) “la muerte
incita a la violencia, no mas violencia con los animales”, (vii) “respetemos la vida”, (viii) “sin
vida no somos nada ni nadie”, (ix) “vivir es muy bonito morir no s¢ qué serd”, (x) “debemos
entre todos defender la vida de los animales”, (xi) “yo rechazo la muerte, prefiero vivir”, (xii)

“que la muerte no es arte ni cultura”, (xiii) “que los animales no se deben matar ni torturar”, (xiv)

“el toro también es un ser vivo que merece vivir’, (xv) “los animales también tienen derecho a
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vivir” (Diario de campo 5, IER Las Changas). Algunas de las conclusiones responden muy bien
a una inferencia que concluye lo dicho por la imagen (por ejemplo, las respuestas i y iv).

Con respecto a la actividad evaluativa asociada con los textos invisibles, sobre uno de los
textos: “La albiceleste derrota a la verdeamarela a pesar de dos tarjetas rojas”, en la IER Las
Changas los estudiantes aportaron los siguientes: (i) “En la derrota albiceleste logra convencer a
verdeamarela, que son mejores”, (ii) “la expulsion de los albiceleste no fue motivo para no
ganar”, (ii1) “la derrota de la verdeamarela los puso a pensar”, (iv) “los albicelestes no son
mejores que los verdeamarela”, (v) “;por qué la albiceleste derrota a verdeamarela?”, (vi) “;a
qué jugadores expulsaron?”, (vii) “;a qué equipo le sacaron las dos tarjetas rojas?”, (viii) “la
verdeamarela es mejor equipo que la albiceleste”, (ix) “;qué hacer para saber de qué equipo
fueron los expulsados?”, (X) “la reaccion de los verdeamarela no fue la mejor”, (xi) “;por qué no
sabemos aceptar las derrotas?”, (xii) “después de la derrota albiceleste y verdeamarela siguen
siendo amigos”, (xiii) “Argentina y Brasil son dos equipos de futbol muy buenos”, “la
verdeamarela es mejor que la albiceleste” (Diario de campo 5, IER Las Changas). De esta serie
de textos invisibles, los més acertados fueron el ii y el vii (cuya respuesta puede ser “Brasil”).

En cuanto a la IEJAGA, los siguientes fueron los textos invisibles aportados por los
estudiantes: (i) “los jugadores del equipo albiceleste son mejores que los de la verdeamarela”, (ii)
“las tarjetas rojas no fueron motivo para que no ganaran los albicelestes”, (ii1) “;por qué les
sacaron tarjeta roja a los dos jugadores de la albiceleste?”, (iv) “ambos equipos me gustan”, (v)
“los jugadores de la albiceleste son amigos de los jugadores de la verdeamarela”, (vi) “todo fue
un juego entre albiceleste y verdeamarela”, (vii) “aunque perdieron, los de la verdeamarela
siguen siendo los mejores”, (vii) “en juego uno de los dos debia perder, le toco a los

verdeamarela”, (viii) “de eso no sé nada, pero lo Gnico que sé es que estaban jugando”, (ix) “la
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expulsion de los dos jugadores de la albiceleste los puso en desventaja, pero asi lograron ganar”
(Diario de campo 5, IEJAGA). De esta serie de textos invisibles, los méas acertados fueron el ii y
el ix.

Por Gltimo, en la actividad relacionada con los textos argumentativos, en la IER Las
Changas, mediante la lectura del texto, los estudiantes evidencian el reconocimiento de las partes
que lo componen. Esto permite inferir que hubo comprension de lo propuesto en el desarrollo de
la sesion, lo que significa que se presentaron avances en la valoracion de lo que es y significa
abordar un texto argumentativo. Se aprecia que las respuestas de los estudiantes son méas
coherentes y centradas en una razén de aprendizaje, producto de procesos de ejercitacion de
lectura inferencial de textos argumentativos.

Los siguientes fueron algunos de los puntos de vista, argumentos y conclusiones,
identificados por los estudiantes en el texto leido (Tabla 7, apartado 3).

e Punto de vista: (i) “cada vez son mas las personas que fuman en el mundo”, (ii) “las
personas que fuman son una mala influencia para los jovenes”, (iii) “fumar puede
ocasionar incendios en bosques, casas o edificios” (Diario de campo 5, IER Las
Changas). El primer fragmento es un punto de vista (i), los dos restantes (ii y iii) estan
mas asociados con argumentos.

e Argumentos: “fumar es un acto perjudicial para la salud, ya que afecta el organismo de
la persona que fuma”, “las personas que fuman ensucian el ambiente, ya que contaminan
el aire y el suelo con las colillas”, “adicionalmente, fumar puede ser muy peligroso”
(Diario de campo 5, IER Las Changas). Los tres fragmentos estan relacionados con

argumentos.
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e Conclusiones: fumar en espacios publicos es un gran riesgo para la salud de las personas,
y prohibirlo seria una forma de proteger la salud de la persona” y “fumar es un acto
perjudicial para las personas, porque puede causarles enfermedades en los pulmones, la
garganta y la boca” (Diario de campo 5, IER Las Changas). El primer fragmento hace
parte de una conclusion; el segundo, de un argumento.

Con referencia a la IEJAGA, en esta Gltima parte se les presentd a los estudiantes un texto
argumentativo para que ellos procedieran con el subrayado de las tres partes que lo componen.
Estos son algunos de los puntos de vista de los estudiantes frente al texto leido.

e Punto de vista: “fumar es un acto perjudicial para la salud”, “el humo del cigarrillo
resulta molesto también para las personas que no fuman”, “las personas que fuman
ensucian el ambiente”, “fumar puede ser peligroso, muchos empiezan a fumar porque
ven a una persona adulta haciéndolo”, “cada vez son mas las personas que fuman en el
mundo”, “el cigarrillo le hace més dafio al que no lo fuma que al que lo fuma”, “hay
fumadores pasivos, no porque lo hacen, sino porque reciben el humo de otras personas”,
“porque reciben el humo de nicotina de otras personas” (Diario de campo 5, IEJAGA).
Todas estas ideas estan mas asociadas con argumentos que con puntos de vista. Los
estudiantes deben comprender que un punto de vista es aquel que inicia el texto
argumentativo y sobre el cual giran todos los argumentos. No puede haber argumentos si
no hay un punto de vista.

e Argumentos: “fumar constituye un riesgo para la salud no solo de las personas que lo
hacen, sino también de las que estan a su alrededor”, “fumar es un acto perjudicial para
la salud, ya que afecta el organismo de la persona que fuma al causarle enfermedades en

los pulmones, la garganta y la boca”, “fumar puede ser peligroso, ya que muchas veces
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el descuido de los fumadores”, “que arrojan sus cigarrillos sin apagarlos”, “puede

ocasionar incendios en bosques, casas 0 edificios”, “hay fumadores pasivos, no porque lo

hacen sino porque reciben el humo de otras personas”, “fumar produce mal aliento en los
que lo hacen” (Diario de campo 5, IEJAGA). Todos los mencionados son argumentos.

e Conclusiones: “asi que fumar en espacios publicos es un gran riesgo para la salud de las
personas, y prohibirlo seria una forma de proteger la salud”, “cada vez son mas las
personas que fuman en el mundo, lo cual constituye un riesgo para la salud no solo de las
personas que lo hacen, sino también de las que estan a su alrededor” (Diario de campo 5,
IEJAGA). De estos dos fragmentos, el primero es una conclusion.

Discusion de resultados

Los resultados obtenidos de la aplicacion de la unidad didactica han ofrecido dos puntos
de discusion, que se repasan en este apartado. En primer lugar, se puede afirmar que para
desarrollar la habilidad de inferir se necesita implementar estrategias enfocadas en los tres
niveles de lectura, con el fin de que el estudiante pueda contrastar el nivel inferencial con los
niveles literal y critico-intertextual, para asi evitar sobrepasar los limites de interpretacion de este
nivel, ya sea que lo reduzca a lo literal o que lo rebose a lo critico.

Precisamente, uno de los enfoques que puede contribuir a afianzar este nivel es el
sociocultural, por cuanto tiene en cuenta sus afinidades, conocimientos previos y entorno para
que establezca relaciones mas acordes con su edad y experiencia (Flérez et al., 2018). De igual
forma, es posible potenciar esta habilidad empleando las TIC, las cuales, hoy en dia, son
mediadoras en el aprendizaje en cualquier area de conocimiento (Florez et al., 2018; Rua et al.,

2018; Toro & Monroy, 2017).
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Asimismo, la aplicacion de unidades didacticas ayuda a fortalecer este tipo de habilidades
en los estudiantes, como se sustenta en diversos autores que han empleado este tipo de recursos
(Chivat, 2015; Llantén & Rondon, 2018; Lopez & Campo, 2018; Ramirez, 2017).

En segundo lugar, el haber enfocado la propuesta en dos temas (lectura inferencial y
textos argumentativos) contribuy6 a relacionar dos componentes de la comprension lectora que
suelen causar muchas dificultades a los estudiantes. Por un lado, la lectura inferencial es un nivel
que es el mas comun en las pruebas estandarizadas, dado que, en el &rea de lenguaje, es el que
esta mas presente en las preguntas; asi que, estadisticamente, es muy importante que los
estudiantes potencien este nivel y sepan sacar inferencias de cualquier texto. Por otro lado, los
textos argumentativos, al tener funcion apelativa, suelen exacerbar los &nimos y, por ende,
obtener una respuesta del lector, ya sea positiva o negativa ante lo que lee. Al combinar este tipo
de textos con la lectura inferencial, se encuentran estudiantes que llevan sus inferencias mas alla
de la interpretacion del texto, puesto que esta causa ese mover en su animo, como se pudo ver en
la imagen sobre tauromaquia.

De ahi que, ante lo anterior, De Gracia et al. (2013) sefiale que la comprension de textos
es una tarea dificil, dado que el lector tiene que asumir la informacion y procesarla y es una
actividad mental muy compleja que debe ejecutar el lector para hacer significativo el texto. Esto
significa que, si bien una unidad didactica no se puede considerar como la “panacea” en cuanto a
adoptar y emplear todos los conocimientos en cuanto a la lectura inferencial y los textos
argumentativos, es necesario poner atencion en la formacion desde pequefios de los estudiantes
en temas que estan muy vinculados con procesos mentales complejos de comprensién. Por tanto,

como sefialan Ochoa et al. (2017) es vital fortalecer la lectura inferencial desde temprana edad.
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Es muy positivo tener en cuenta esto Ultimo, porque se ha concebido la lectura como un
acto de goce y divertimiento, lo cual, aunque deberia promoverse, le resta oportunidad de
considerarla como “proceso complejo y multidimensional que implica niveles que actuan entre
si, de la conducta propositiva, a medida que el lector trata de discernir el significado de lo que el
autor ha escrito” (Pineda & Lemus, 2004, p. 2).

Conclusiones

Esta investigacion responde a los objetivos y a la pregunta ¢De qué manera la
implementacion de una unidad didactica basada en la lectura de textos argumentativos mejora la
habilidad de la lectura inferencial en estudiantes de quinto grado de la IEJAGA y de la IER Las
Changas? Los antecedentes revelaron diversas estrategias para desarrollar esta habilidad, como el
uso de TIC o enfoques socioculturales.

El diagnostico inicial reveld que los estudiantes tenian dificultades para realizar
inferencias precisas a partir de los textos argumentativos, tendiendo a formular conclusiones que
iban mas alla de lo explicito en el texto.

La implementacion de una unidad didactica basada en la lectura inferencial de textos
argumentativos demostré ser una estrategia efectiva para mejorar las habilidades inferenciales de
los estudiantes de quinto grado en ambas instituciones.

Se logré evidenciar que los estudiantes desarrollaron mayor habilidad para identificar
ideas implicitas en los textos, relacionar informacion y construir inferencias mas sélidas.

La socializacion de la unidad didactica con la comunidad educativa en ambas
instituciones generd un gran interés y consenso sobre la importancia de fortalecer las habilidades
de lectura inferencial en los estudiantes. Docentes, padres de familia y directivos coincidieron en

la necesidad de incorporar actividades de lectura de textos argumentativos en el aula de manera
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regular. Asimismo, se destacd la relevancia de ofrecer a los estudiantes oportunidades para
practicar y desarrollar estas habilidades a través de sesiones de intensificacion de lectura.
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Apéndice A. Prueba diagndstica

La siguiente prueba tiene como fin diagnosticar el nivel de lectura inferencial en textos
argumentativos a los estudiantes de quinto grado de las instituciones educativas IEJAGA e IER
Las Changas del departamento de Antioquia. La prueba tiene cuatro textos argumentativos con
un total de ocho preguntas cerradas y dos abiertas, todas de tipo inferencial.
Nombre:
Grado:
Texto 1

Lee el siguiente texto:

@e acerca mi cumpleaios y deseo que me regalen un

perrito, pero de seguro mis padres se negaran. Hoy les

daré tres razones para que me lo regalen.

Ya tengo diez afios y soy suficientemente responsable

para cuidar a mi perrito, darle de comer, banarlo, etc.,

y he obtenido buenas notas durante el afo escolar; eso

demuestra mi seriedad como un buen alumno e hijo.

Ademas, un perro es el mejor amigo del hombre.

Luego de leer el texto, responde las siguientes tres preguntas, seleccionando la opcién
correcta:
1. Del texto se puede inferir que
a. Quiero tener un perrito
b. Merezco tener un perrito
c. Soy mayor de edad y merezco un perrito
d. Un perro es el mejor amigo del hombre

La respuesta correcta es:
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2. Del texto se puede deducir que

a. Es seguro que el nifio recibird su perrito
b. Cualquier ser humano que exponga estas tres razones merece tener un perrito

c. El nifio esta seguro de que sus padres no le daran un perro como regalo de cumplearios
d. Es suficiente con que el nifio cumpla afios para merecer un perro

3. Segun el texto, es posible que el nifio piense que los padres se negaran, porque

a. Piensan que no es responsable para cuidar un perro

b. Creen que el perro no es el mejor amigo del hombre

c. Prefieren comprarle un gato

d. Los nifios no saben cuidar perros

Texto 2

Lee atentamente el siguiente texto:

Actualmente, muchos nifios prefieren quedarse en casa solos, jugando con costosos
juguetes como mufiecas que hablan, carros
gue se mueven por control remoto o juegos
electronicos. Sin embargo, ningun juguete
puede reemplazar a la diversion y riqueza de

jugar con otros nifios. Con muchos de los

s s |
juguetes de hoy, los nifios unicamente tienen Fuente: https://bit.ly/3hCMXUb

que observar, y es muy dificil que desarrollen su imaginacién porque todo ya esta hecho.
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Tampoco les permite alternar con muchos chicos. Por ejemplo, los juegos electrénicos estan
pensados para que juegue una sola persona o dos, como maximo. Esto les quita la posibilidad de
conocer a nifios y nifias que viven cerca de sus casas. Con ellos, podrias divertirte con juegos de
mucho movimiento y creatividad. Ademas, entre amigos se pueden transmitir emociones de
alegria, de carifio 0, incluso, de tristeza. Los juguetes se dafian, llegan a aburrirte y no se
comunican contigo. Con los amigos tendras la posibilidad de hacer nuevas cosas. Si no tienes
dinero, no podras comprar juguetes, pero siempre podras tener amigos para divertirte. Los
amigos son tan valiosos que no les puedes poner un precio y siempre estaran alli cuando los
necesites. A los amigos no puedes reemplazarlos con juguetes, por muy novedosos y costosos
que estos sean.

Luego de leer el texto, responde las siguientes tres preguntas, seleccionando la opcion
correcta:
4. Un posible titulo que se puede inferir del texto podria ser
a. Los juguetes costosos son los mejores para jugar
b. Los juguetes pueden ser nuestros amigos
c. Los amigos son aburridos
d. La amistad
5. Segun el texto, se puede deducir que la intencion del autor es
a. Mostrar la importancia de los juegos
b. Demostrar que un amigo miente
c. Demostrar que los juguetes no pueden reemplazar a los amigos
d. Describir los juegos novedosos

6. Segun el texto se puede inferir que el argumento principal del autor es
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a. Los juguetes te ayudan en todo
b. Los juguetes te quitan la posibilidad de tener e interactuar con nuevos amigos
c. Los nifios y los juegos electronicos son buenos
d. Los juegos son divertidos para los adultos
Texto 3
Deberia prohibirse la venta de comida «chatarra», ya que esta genera graves
enfermedades como la obesidad, la diabetes, entre otras. De este modo, se evitardn muchas
muertes 0 penosos sintomas que traen consigo estos males.
Luego de leer el texto, responde las siguientes tres preguntas, seleccionando la opcion
correcta:
7. De acuerdo con el texto, un posible titulo que se puede inferir es
a. La obesidad
b. Muerte a las papas fritas
c. No a la comida «chatarra»
d. Las enfermedades y muertes ocurren por la comida chatarra
8. Segun la lectura, se puede inferir que la palabra «chatarra» subrayada en el texto se refiere a
a. Comida con sabor a metal viejo
b. Comida muy barata como vender chatarra
c. Comida muy procesada, con mucha grasa y azUcar
d. Comida con todo tipo de ingredientes y alimentos que se mezclan entre si
Texto 4
Lee atentamente el siguiente texto:

¢ Television o libros?
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Un programa de television, por excelente que sea, jamas
podré dar tanto placer como un libro, ni ser tan absorbente, ni
Ilenar un espacio tan importante en la vida de la imaginacion.
Al programa de television no necesitamos llevar mas que la
mente vacia, y sentarnos frente al aparato mientras el sonido y
las iméagenes nos invaden, sin exigir para nada a nuestra
imaginacion.

El libro, en cambio, exige colaboracion por parte del

lector: insiste en que participe del proceso. Cuando lees un
libro, creas tus propias imagenes. Creas el sonido de diversas voces, creas gestos, expresiones y
emociones. Creas todo, salvo las palabras. Por lo tanto, si diez mil personas leen el mismo libro a
la vez, ninguna deja de crear sus propias imagenes, su propio sonido de la voz, sus propios
gestos, expresiones y emociones. No sera un libro, sino diez mil libros. No sera solo producto de
un autor, sino un producto de la interaccion del escritor y de cada uno de los lectores por
separado.

¢Habra algo, entonces, que pueda sustituir al libro?

Luego de leer el texto, responde de manera escrita las siguientes dos preguntas:

9. Qué se puede inferir del texto ““; Television o libros?”. Explicalo:

10. De la lectura se puede deducir qué el propdsito del texto es:
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DIARIO DE CAMPO PARA OBSERVACION

LUGAR:

FECHA:

ORDEN DEL DIA

SESION:

ELABORADO POR:

OBJETIVO:

EJES A OBSERVAR

DESCRIPCION

REFLEXION

Primera parte

Describir de la manera més objetiva posible
lo que paso en esa primera parte en cada
clase:
e COmo reaccionaron los estudiantes
e Alcancesy limitaciones de esa

primera parte

Los investigadores despliegan su
sentir y analizan el alcance de

cada parte.

Segunda parte

Describir de la manera mas objetiva posible
lo que paso en esa segunda parte en cada
clase:
e Participacion de los estudiantes
ante las preguntas formuladas y
disposicion para responder a las

mismas.

Los investigadores despliegan su
sentir y analizan el alcance de

cada parte.

Tercera parte

Describir de la manera més objetiva posible
lo que paso en esa tercera parte en cada
clase.
e Como fue la socializacion o el
cierre de la clase.
¢ ;Hubo o no comprension de lo
visto en clase?
e ;Avanzaron o no en el aprendizaje
de la lectura inferencial? ¢ De qué

manera?

Los investigadores despliegan su
sentir y analizan el alcance de

cada parte.
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Planeacion
Colegios IEJAGA e IER Las Changas

1. Identificacion de la planeacion

Sesion N.©

Fecha de utilizacion

Nombre de la unidad

Duracion en horas

Nombre de la sesion

Docente responsable

2. Objetivo

3. Indicadores a evaluar

1

2

3

4, Desarrollo

Etapa 1. Conocimientos

previos

1

Etapa 2. Desarrollo de la tematica

2

Etapa 3. Evaluacién

3

5. Evaluacion

Criterios de evaluacion

1

2

Evidencias de aprendizaje

Cognitivo

Procedimental

Actitudinal

6. Recursos didacticos y

tecnoldgicos

1

2
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3

7. Observaciones

8. Bibliografia y/o cibergrafia

Elaborada por: Danny del Carmen Moreno Asprillay Manuel Rios Campillo
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Apéndice D. Consentimiento informado para el trabajo con estudiantes del quinto grado de

la IEJAG Yy la IER Las Changas

g ey, INSTITUCION EDUCATIVA JOSE ANTONIO GALAN

Q«

o,
%

% Resolucion 130051 del 28 de octubre de 2014

Calle 100 B Sur # 52 — 113; tel.: 2782055, Sede Atanasio

2
Girardot

Correo electronico: rectoria@jaga.edu.co

EL SUSCRITO RECTOR

HACE CONSTAR:

Que la Institucion Educativa José Antonio Galan es contexto de investigacion del estudio
“Mejoramiento de habilidades de la lectura inferencial mediante la implementacion de una
unidad didactica basada en la lectura en textos argumentativos en estudiantes de quinto grado de
dos instituciones educativas del departamento Antioquia”, como espacio que apoya la
capacitacion de los maestros.

En este orden de ideas, la institucion reconoce la importancia de utilizar las producciones
de los estudiantes de quinto grado con fines pedagogicos e investigativos por parte de la docente
investigadora Danny del Carmen Moreno Asprilla, quien adelanta su trabajo de grado de

maestria en Educacién en la Universidad de Medellin.


mailto:rectoría@jaga.edu.co
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Por lo anterior, se autoriza el uso y divulgacion de dichas producciones, asi como de
fotografias de los procesos de investigacion en el desarrollo de su trabajo de grado, con la ética
que ello requiere.

Se expide en el municipio de La Estrella al dia 10 del mes de noviembre de 2021.

Atentamente,
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Manuel Trujillo Arango

Rector

INSTITUCION EDUCATIVA RURAL LAS CHANGAS
Resolucion 17139 del 17 de agosto de 2007

Corregimiento Las Changas, Necocli, Antioquia

Correo electronico: ierlaschangas@gmail.com

EL SUSCRITO RECTOR

HACE CONSTAR:

Que la Institucion Educativa Rural Las Changas es contexto de investigacion del estudio
“Mejoramiento de habilidades de la lectura inferencial mediante la implementacion de una
unidad didactica basada en la lectura en textos argumentativos en estudiantes de quinto grado de
dos instituciones educativas del departamento Antioquia”, como espacio que apoya la
capacitacion de los maestros.

En este orden de ideas, la institucion reconoce la importancia de utilizar las producciones
de los estudiantes de quinto grado con fines pedagogicos e investigativos por parte del docente
investigador Manuel Rios Campillo, quien adelanta su trabajo de grado de maestria en Educacion
en la Universidad de Medellin.

Por lo anterior, se autoriza el uso y divulgacion de dichas producciones, asi como de
fotografias de los procesos de investigacion en el desarrollo de su trabajo de grado, con la ética

que ello requiere.


mailto:ierlaschangas@gmail.com
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Se expide en el corregimiento Las Changas al dia 10 del mes de noviembre de 2021.

Atentamente,

John Alvaro Arbelaez Pérez

Rector
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Apéndice E. Fotografias derivadas de la socializacion de la unidad didactica en la IEJAGA

y en la IER Las Changas

Evidencias del proceso de socializacion IER Las Changas
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Apéndice F. Textos argumentativos para las sesiones de intensificacion
Texto para la sesion seis

“Pirotecnia”

Es un gusto dirigirme a ustedes mis oyentes en esta ocasion estaremos hablando de una
situacion muy comun en nuestra comunidad que es el uso de los pirotécnicos para celebrar
cualquier ocasion que tengamos, estas fiestas puden provocar muchos dafios a nosotros como a
los demaés por ello en esta ocasion hablaremos sobre por qué debemos dejar de utilizar los
pirotécnicos para las festividades, durante este texto veremos las siguientes razones para dejarlo:
prohibicidn de los pirotécnicos por el dafio que provoca en zonas urbanas, el mal que
provocamos en el medio ambiente, el dafio que provocan a los animales/mascotas y tabien
daremos unas propuestas para divertirnos sin perjudicar a nadie.

Empecemos hablando del dafio que provoca en zonas urbanas cuando nosotros
empezamos a reventar cohetes siempre dejamos que revienten y ya, pero muchas veces no nos
percatamos que al explotar deja pequefias sobras del envoltorio del cohete que sale disparado en
el momento de la explosion y eso llega a contaminar las zonas urbanas de nuestra localidad con
los contaminantes que estos tienen junto con la polvora sobrante que esta en el aire contaminado
cada vez mas, Segun la agencia peruana de noticias ANDINA en el 2018 los distritos mas
afectados por la contaminacion que produjo los cohetes empezando por el mas afectado es: Ate
(786,9), San Juan de Lurigancho (720,7), Santa Anita (535,2), Puente Piedra (455,6), San Martin
de Porres (423,4), San Borja(223,8) y Villa Maria del Triunfo (191,9). Esto refleja la poca
empatia que tenemos hacia nuestra comunidad ya que no solo hacemos que se vea feo nuestras
calles después de haber reventado bastantes cohetes, sino que tambien contaminamos las zonas

verdes y el aire que respiramos todos los dias.
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El dafio que provocan los pirotécnicos en nuestros animales o mascotas pueden ser de
muchas maneras como auditivas, cuasando miedo y estrés, intoxicacion, fobias, incidentes y
lesiones por huidas descontroladas, etc. Para recalcar este tema recordemos que los animales
teienen oidos mas sensibles que el ser humano, tal vez pensemos que solo es un ruido fuerte,
pero eso es para nosotros los seres humanos, pero a los animales les puede causar un dafio grave
en su capacidad auditiva o provocar una experiencia negativa para ellos. Estos animales
muestran sefiales de ansiedad y agobio, esto incrementa a medida que no desaparecen los
estallidos de los pirotécnicos.

El dafio medioambiental que provocan es mucho ya que al estallar los fuegosartificiales
expulsan monoxido de carbono que tardara entre 2 y 3 en disiparse, pero tal vez digan que son
pocas las veces que utilizamos los pirotécnicos pero segin un articulo publicado por Pacifico nos
dice que la polucion en el ambiente sube un 60% o 70% durante los dias festivos lo peor es que
hay animales que migran producto de la alta polucion ambiental.

Hay muchas maneras para divertirnos y celebrar los dias festivos, en Shanghai (China)
utilizan drones para festejar dias importantes como afio nuevo, ponen 2000 de estos drones
haciendo distintos dibujos como el planeta tierra girando, un dragon y una persona en
movimiento simbolizando los logros de la metrépolis tras 40 afios. Otra manera de festejar es con
un espectaculo de luces laser siendo muy divertido en algunos lugares como en una discoteca.
También podemos utilizar cohetes ecologicos que el minan ya ha presentado en muchos videos
mostrando que estos cohetes tienen como proposito cambiar la manera de divertirnos sin afectar
mucho al medioambiente mediante estos cohetes.

En conclusion, debemos ver los dafios que provocan los muchos cohetes que estan

circulando por mercados o lugares clandestinos que provocan mucho desastre en épocas festivas
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como en diciembre, tomemos conciencia de los efectos que tienen a los animales y tambien las
maneras de cambiar nuestros gustos incentivando a un cambio con algunas de las propuestas
mostradas para reducir en gran medida los dafios que produzcamos a la hora de celebrar algo.
Tengamos presente también como los cohetes estan afectando la salud y bienestar de las
areas verdes como el aire que respiramos también como este afecta a nuestras mascotas o
animales que tengamos en nuestros hogares o aledafnos ya que estos animales sufren bastante por
la alta sensibilidad de sus oidos, muestran muchas sefiales de molestia hacia estos explosivos asi
que no hay que hacerlos sufrir de esa manera tan cruel. Gracias por su atencion.
Fuentes:

https://www.calameo.com/books/0067013469d7dbd4 7b4c7https://images.app.goo.gl/b7LUTRpm

wfamrtJK7 Por. Yeremi Valentin Rojas Alejandro


https://www.calameo.com/books/0067013469d7dbd47b4c7
https://images.app.goo.gl/b7LuTRpmwfamrtJK7
https://images.app.goo.gl/b7LuTRpmwfamrtJK7
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Texto para la sesion siete

La verdadera libertad

Un individuo solo es libre si puede desarrollar sus propias potencialidades en
el seno de la sociedad. Ser libres no significa solamente no tener miedo, poder
expresar la propia opinion sin temor a represalias; también significa conseguir
que la propia opinion pese realmente en los asuntos de interés comin y sea
requerida por la sociedad como contribucion necesaria. Libertad es plenitud de
vida. No soy libre si, disponiendo de un cerebro que puede producir cien, se me
deja vegetar en una ocupacion donde rindo diez. En el mundo actual es mas libre
el profesional que trabaja de la mafiana a la noche, dando todo de si a sus
enfermos, a sus discipulos, a sus clientes, que acuden a él confiando en su juicio
y en su ciencia; es mas libre el politico, el sindicalista, el escritor que se enrola
en una causa que trasciende su propia persona, que los millones de subditos de
la moderna sociedad industrial, con su "semana corta" y las escudlidas
perspectivas de disipar su "tiempo libre". El mayor riesgo que corre hoy la
libertad es que la mayoria de los hombres son inducidos a identificarla con un
estado de subordinacion, de tranquila sujecion, de evasiones periddicas
controladas y estandarizadas, al cual su vida parece reducirse inexorablemente.
Solo dando significado a la vida de todos en una sociedad plural defenderemos
de medo no ilusorio la libertad de cada uno.

Michele Abbate

https://educaciodigital.cat/iocbatx/moodle/pluginfile.php/14543/mod resource/content/1/Textos

%_20argumentativos%20ejercicios.pdf



https://educaciodigital.cat/iocbatx/moodle/pluginfile.php/14543/mod_resource/content/1/Textos%20argumentativos%20ejercicios.pdf
https://educaciodigital.cat/iocbatx/moodle/pluginfile.php/14543/mod_resource/content/1/Textos%20argumentativos%20ejercicios.pdf
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Texto para la sesion ocho

La educacién fisica

Siempre he sido -habla Mairena a sus alumnos de Retdrica- enemigo de lo
que hoy llamamos, con expresion tan ambiciosa como absurda, educacion fisica.
No hay que educar fisicamente a nadie. Os lo dice un profesor de Gimnasia.

Para crear habitos saludables, que nos acomparien toda la vida, no hay peor
camino que el de la gimnasia y los deportes que son ejercicios mecanizados, en
cierto sentido abstractos, desintegrados, tanto de la vida animal como de la
ciudadana. Aun suponiendo que estos ejercicios sean saludables -y es mucho
suponer-, nunca han de sernos de gran provecho, porque no es facil que nos
acompafien sino durante algunos afos de nuestra efimera existencia. Si
lograsemos, en cambio, despertar en el nifio el amor a la Naturaleza, que se
deleita en contemplaria, o la curiosidad por ella, que se empefa en observarla y
conocerla, tendriamos mas tarde hombres maduros y ancianos venerables,
capaces de atravesar la sierra de Guadarrama en los dias mas crudos de
invierno, ya por deseo de recrearse en el espectaculo de los pinos y de los
montes, ya movidos por el afan cientifico de estudiar la estructura y composicion
de las piedras o de encontrar una nueva especie de lagartijas.

Todo deporte, en cambio, es trabajo estéril, cuando no juego estupido. Y esto

se vera mas claramente cuando una ola de fiofiez y de americanismo invada a
nuestra vieja Europa. (Antonio Machado, Juan de Mairena).

https://educaciodigital.cat/iocbatx/moodle/pluginfile.php/14543/mod resource/content/1/Textos

%_20argumentativos%20ejercicios.pdf



https://educaciodigital.cat/iocbatx/moodle/pluginfile.php/14543/mod_resource/content/1/Textos%20argumentativos%20ejercicios.pdf
https://educaciodigital.cat/iocbatx/moodle/pluginfile.php/14543/mod_resource/content/1/Textos%20argumentativos%20ejercicios.pdf
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Texto para la sesién nueve

Las redes sociales

“Las redes sociales, entre las que destacan Facebook y Twitter se han
convertido en todo un fenémeno social pues estan revolucionando la
forma de comunicarse y de interactuar. Su capacidad para hacer llegar
la informacién a cualquier parte del mundo en un tiempo récord y la
posibilidad de establecer relacion con mas personas de manera
sencilla, han hecho de este tipo de comunicacién una de las maés
conocidas y aclamadas en todo el mundo.

En primer lugar tengo que deciros que soy usuario de Facebook desde
hace afios y me parece una extraordinaria herramienta. Todas ellas
permiten compartir informaciéon con millones de personas de forma
muy sencilla. Una gran parte de la poblacion usa las redes sociales
porque permiten desarrollar aficiones. También permiten acudir a
acontecimientos y participar en actos y conferencias. En mi caso es
una herramienta muy util porque me sirve para mantenerme en
contacto con amigos y familiares, especialmente con los que viven
lejos. jMuchos de nosotros no podriamos vivir sin Facebook o
Twitter! Pero las redes sociales no solo tienen ventajas. Segun el
reciente informe de la Agencia Espafiola de Proteccion de Datos, més
del 40% de los usuarios tiene configurado su perfil de forma que todo
el mundo puede verlo. Cuentan la historia de una chica que dio su
direccién a un desconocido por la red y sufrié meses de acoso hasta
que intervino la policia. Con este ejemplo se demuestra que la
privacidad puede verse en peligro, especialmente en los menores,
debido a que cualquier persona tiene acceso a los datos privados de
estas personas, y no siempre es bueno. Otro grandisimo problema es la
adiccion que crean, pudiendo provocar tal obsesion capaz de retener a
la persona que la sufre durante horas “enganchada™ a ellas. Por eso,
las autoridades recomiendan un uso responsable.

En definitiva, yo creo que las redes sociales son un magnifico
instrumento para comunicarse e intercambiar opiniones e imégenes
con personas cercanas, socializarse, y hacer llegar la informacion a
cualquier parte de forma rdpida y sencilla, pero no debemos usarlas
sin ningun control porque pueden volverse un peligro contra nuestra
privacidad y nuestra seguridad. jHazte una cuenta y entra en el
futuro!”
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Texto para la sesion diez

La comida rapida

La comuda rapida es un tipo de comida que se hace

en algunos establecimientos como el Medonals, =
Burger King... Esta comida es, como dice su %
nombre, muy rapida de preparar y en pocos minutos ‘ ) &.e

ya puedes comerla. Lo malo, es que no sabes los C"‘ I
ingredientes que puede haber por ejemplo en una

hamburguesa del Burger King. Mi opinion sobre este

tipo de comida es que, aunque yo alguna vez la haya comido, que se prohiba su
produccion, ya que, en grandes cantidades puede ser mala para la salud. Ademas ;alguna
vez nos hemos preguntado s1 esta comida estara en buenas condiciones?

En primer lugar en mi opinién es mal cuidada por sus elaboradoradores, alguna vez se
suele caer al suelo algtin ingrediente y los vuelven a poner en la comida sin importarles lo
que les pase a los clientes con ese alimento.

Algunas personas dicen que esta comida es buena porque es rapida de hacer para gente
que tiene prisa, que no puede iIr a casa a comer, gue no guiere gastarse mucho dinero en
un men( del dia... Pero s1 nos paramos a pensar ;no seria mejor llevar el tipico “tupper”
con comida casera, que sabes que ingredientes tiene, porque la has preparado t4?

La mala calidad de estos productos también es algo a tener en cuenta porque solamente
mirdandolos bien puedes ver que no tienen un color como la comida casera de casa, que la
carne suele estar dura...

Otra de las razones por las que quiero que prohiban esta comida es porque como he dicho
antes puede ser perjudicial para la salud. Un hombre de Estados Unidos hizo una vez un
experimento con la comida rapida alimentindose durante un mes solo de hamburguesas y
patatas de estas tiendas. Antes de finalizar el mes el médico que comprobaba su estado de
salud le dijo que s1 seguia asi una semana mas corria el riesgo de morir por la cantidad de
colesterol alcanzado. En su cuerpo tenia altas cantidades de grasa acumulada y mucho
colesterol, con esto, este hombre demostro hasta que punto puede llegar una persona que
come habitualmente esta comida.

En conclusion, jdespués de estos argumentos siguen creyendo que la comida rapida no es
mala para la salud? Yo creo que esta bien clara la respuesta y si no confian en mi opinién

hagan como el hombre de Estados Unidos v luego miren su estado de salud.
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Texto para la sesion once

Los videojuegos

Los videojuegos cada vez mas van adquiriendo mayor importancia en nuestra
sociedad. jEso no me lo negaran ustedes! Ya no son sélo una distraccion para
los catalogados “Frikis”. Incluso el creador de la Nintendo DS, Shigeru
Miyamoto ha dicho: “Los videojuegos nos hacen mejores”.

A pesar de esto, son diversos los sectores que no apoyan esta opinion. Por
eso catalogan los videojuegos de perjudiciales y no dudan en decir que
empeoran la educacion de los nifios. Y eso es una mentira tan grande como
los billetes de $300.

¢, Por qué?

Los videojuegos estimulan una parte del cerebro, que mejoran la
psicomotricidad en los nifios y la rapidez mental en los jévenes. El punto malo
de este tema, es que pueden ser adictivos como todas las otras formas de
ocio. Los padres, si no prestan la atencién necesaria que un nifio necesita, a
éste le puede causar dafos morales el jugar a videojuegos para mayores de 18
afios. Otro punto en contra es el empeoramiento de la vista debido al exceso
de horas delante de la pantalla del televisor o del portatil.

Yo a los doce afios ya jugaba con mi consola a matar marcianitos. Pero no
todo lo que rodea al mundo de los videojuegos es negativo, porque consolas
como la famosisima NINTENDO WII ayudan al nifio en la percepcidn de su
alrededor y en la movilidad de las mufiecas y de las manos. Otro punto a favor
de este método es que a los nifios les parece muy divertida.
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Texto para la sesion doce

Texto 1

Amigos: “el tesoro invaluable en la vida de un niiio”.

Actualmente, muchos nifos prefieren quedarse en casa solos, jugando
con costosos juguetes como munecas que hablan, carros que se
mueven por control remoto o juegos electrénicos. Sin embargo,
ningun juguete puede reemplazar a la diversion y riqueza de jugar con
otros nifos.

Con muchos de los juguetes de hoy, los niflos Unicamente tienen que
observar, y es muy dificil que desarrollen su imaginacion porque todo
ya esta hecho. Tampoco les permite alternar con muchos chicos.

Por ejemplo, los juegos electronicos estan pensados para que juegue
una sola persona o dos, como maximo. Esto les quita la posibilidad de
conocer a ninos y nifas que viven cerca de sus casas.

Con ellos, podrias divertirte con juegos de mucho movimiento y
creatividad. Ademas, entre amigos se pueden transmitir emociones de
alegria, de carifo o, incluso, de tristeza. Los juguetes se danan, llegan a
aburrirte y no se comunican contigo. Con los amigos tendras la
posibilidad de hacer nuevas cosas.

Si no tienes dinero, no podras comprar juguetes, pero siempre podras
tener amigos para divertirte. Los amigos son tan valiosos que no les
puedes poner un precio y siempre estaran alli cuando los necesites. A
los amigos no puedes reemplazarlos con juguetes, por muy novedosos
y costosos que estos sean.



