Carituro IV

Jugar con palabras, sonidos y letras: el placer
lingtistico en fase de alfabetizacion

Luciana Henn Siqueira de Castro’

“El arte de pensar sin riesgos. Si no fuese por los caminos de emocion
adonde el pensamiento conduce, el pensar ya se habria catalogado
como uno de los modos de divertirse. No se invita a los amigos al
Jjuego a causa de la ceremonia que se cumple al pensar. EI mejor
modo es invitar sélo a una visita, y, como quien nada pide, pensar
juntos, con el disimulo de las palabras.”

Clarice Lispector

4.1 Introduccion

iA un nino le gusta jugar! No solo le gusta, él necesita jugar. Hay una serie
de tedricos, de Vygotsky a Benjamin, de Montessori a Piaget, que defienden
la importancia del jugar para la organizacién de la psique infantil y, por lo
tanto, para la promocién de su desarrollo.

En dada perspectiva, jugar se opone a trabajar y, conforme el nifio avanza
en las series escolares, el jugar se va restringiendo a momentos especificos,
generalmente externos al aula. Se crea efectivamente una dicotomia entre
jugar y aprender-ensenar hasta el punto de destinar el “ensenar-aprender”
al aula y el “jugar” al parque.

Nuestro trabajo propone algo diferente: poner la clase de ortografia como
un juguete y dejar que los ninos jueguen. Benjamin (2002) afirma que el
nino es motivado por lo simple: restos de tela se transforman en munhecos,
muebles o en una playa; pedazos de madera en torres, casas, carros o bosques;
piedras se vuelven naves espaciales. En la secuencia didactica presentada
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aqui, la intencién es incluir las palabras en esta lista de juguetes. Y asi
como el nino aprende sobre el mundo a su alrededor con juegos de roles,
dominando carritos o mufiecas, él aprende sobre el “mundo de la lengua”, su
funcionamiento, sus interdicciones y posibilidades, armando y desarmando
palabras para construir el saber ortografico, elemento fundamental en su
emancipaciéon como lectora, escritora.

Las actividades surgieron de la necesidad de disponer de ejercicios que
realmente desequilibraran los conocimientos de los alumnos acerca del
sistema ortografico de la Lengua Portuguesa. Yo enseno Lengua Portuguesa
para el 2°y 3°" grados de Educacién Primaria I de una escuela internacional,
que adopta el programa estadounidense y ofrece, obligatoriamente, la carga
minima de Lengua Portuguesa —45 minutos diarios por seis horas de acti-
vidades académicas en inglés. Se consideran mis alumnos con competencia
linglistica de nativos, aunque sean de diferentes nacionalidades o hayan
aprendido otras lenguas ademas del portugués y el inglés. Se consideran nifios
alfabetizados cuando inician el 2° grado, ya en fase alfabético-ortografica en
inglés y portugués. Para ellos, el desafio es sistematizar el uso de la repre-
sentacion ortografica de manera discriminada en ambas lenguas. Por ello, el
curriculo del 2° grado se propone a contrastar los dos sistemas, enfocando en
los errores mas comunes, inicialmente relativos a las vocales y diptongos, que
tienen representacion diferente en inglés. En contextos bilingiies, los nifios
transfieren sus conocimientos de una lengua para la otra, es decir, cuando
construyen conocimiento, ellos disponen del conocimiento previo desarro-
llado en una lengua vy lo transfieren para la otra lengua (Roberts, 1994).

Morais (2003, p. 39) afirma que el alumno hace reelaboraciones men-
tales con respecto a las informaciones sobre la ortografia estandar cuando
escribe. Y que, de acuerdo con el modelo “redescripcion representacional”
(rr), propuesto por Karmiloff-Smith (como se cita en Morais, 2003, p. 39),
independientemente del &rea de conocimiento, cuando es expuesto a un nuevo
aprendizaje, el individuo “actia de forma limitada, mecanica, rutinaria, por
tener en su mente Unicamente conocimientos formulados en un nivel impli-
cito”. En las proximas etapas del aprendizaje, el conocimiento se profundiza y
se vuelve més explicito, en la medida en que hay una comprensién y dominio
crecientes sobre “las partes” y sobre “la relacién entre las partes” del objeto
de su aprendizaje (Karmiloff-Smith como se cita en Morais, 2003, p. 40). En
niveles mas elaborados del aprendizaje, se puede alcanzar un nivel explicito
consciente (en el cual el individuo sabe lo que hace y sus porqués) y ademas
un nivel explicito consciente verbal (en el cual el aprendiz sabe verbalizar
estos porqués).
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Al ser letrados y alfabetizados (Soares, 2016) en inglés, durante los grados
de la Educacién Infantil, mucho del conocimiento del funcionamiento de una
lengua alfabética es transferido entre lenguas (Roberts, 1994). Después de un
sondeo inicial en el 2° grado, notamos que los ninos ya escriben textos que
relacionan pauta sonora y pauta escrita, usando una letra para cada sonido vy,
ademas, ya es posible identificar hipétesis de escritura de digrafos o diptongos
con una letra para cada fonema. El punto clave aqui es que, en la mayoria de
los casos, los ninos escriben siguiendo la pauta escrita del inglés, a la cual
fueron masivamente expuestos (cuatro anos: tres de Educacion Infantil y uno
en el 1° grado de Educacién Primaria I). Estdn en un nivel de conocimiento
implicito. Es coman encontrar grafias tales como “cadara” para “cadeira”
(“silla”), una vez que en inglés el fonema /e1/ como en /'beisbo:l/ — “basebol”,
se realiza, en muchas palabras, como la letra a, por ejemplo.

A partir del sondeo, notamos que otro punto de confusion es entre “an” y
“un”. Como en inglés el fonema /A/ se realiza de forma escrita con la letra u,
como en /' bankar/ — “bunker”, es comin que los ninos escriban “untes” con la
intencion de escribir “antes”. Por ello, las dos primeras secuencias didacticas
se enfocan en el uso de “ei” en contraste con “a” y de “an” en contraste con
“un”. En este punto, en contextos de educacién bilinglie, es necesario que
el profesor entienda, minimamente, la estructura de las otras lenguas a las
que el alumno estd expuesto y que pueden estar influenciando los desvios

de norma en su produccién escrita.

Este enfoque bastante preciso y contrastivo, parece hacer que los ninos
perciban otros contrastes entre las dos lenguas. Por ese motivo, la clase de
lectura —en la cual el alumno tiene un par avanzado que decodifica la pauta
escrita en portugués de manera estandar— es fundamental también para el
aprendizaje de la ortografia. Segun indica Chomsky (1977), los nifos siguen
el principio generativo y, cuando identifican que no pueden simplemente
aplicar el conocimiento ortografico del inglés para escribir en portugués
en las ocurrencias de “a” vs. "ei” o de “an” vs. “un”, van gradualmente
internalizando las reglas ortogréaficas sin necesitar actividades dirigidas para
todos los tipos de ocurrencia. En doce anos de trabajo, no he encontrado la
necesidad, en ninguno de los sondeos, de desarrollar actividades especificas

werr

para casos como "i” en contraste con “ai”, por ejemplo.

Las actividades que serdn presentadas aqui fueron desarrolladas para
contemplar el curriculo de dos afnos lectivos (2° y 3° grados de la Primaria I).
A continuacién, se presenta una tabla demostrativa de los items ortograficos
ensenados en cada grado.

=121



Luciana Henn Siqueira de Castro

Tabla 1. Demostrativo de los items ortograficos ensenados en cada grado

2° grado 3¢ grado
1°" bimestre a vs. ei I VS. IT
2° bimestre au vs. um S Vs. SS
nh vs. ch vs. lh am vs. ao
3°" bimestre rvs. h uso de ¢ y ce/ci
cyquvs. k uso de gu
4° bimestre ti vs. chi
di vs. gi

Fuente: elaboracién propia.

Al trabajar con ninos, percibi como a ellos les gustan las actividades
linguisticas. Esta idea se comprueba por la sabiduria popular, que tiene en
las parlendas, trabalenguas, y, ademas, juegos de lengua que divierten y
ensefian mucho porque hacen que el nino tenga la experiencia lingiistica.
Con la mirada impregnada, por un lado, por las investigaciones en linglis-
tica y, por otro, en psicologia, mi mirada sobre mis alumnos podia captar
el envolvimiento que ellos tienen cuando hacen actividades de reflexién y
andlisis linguistico. Inicialmente, yo usaba un libro didactico, que seguia
los Parametros Curriculares Nacionales (pnc) de Brasil y tenia mucho de las
teorias constructivistas, “Construindo a escrita” (“Construyendo la escrita”),
de Carmen Silvia Carvalho. Muchas veces, dichas actividades no tenian
objetivos claros o presuponian conocimientos por debajo o por encima
de los conocimientos de mis alumnos bilingles, diferentemente de los
alumnos hipotéticos (y monolingiies) a quienes estaba dirigido el libro. Yo
me preguntaba cémo era posible que ellos, quienes dominaban estructuras
lingtisticas sofisticadas en inglés —Ila segunda lengua de la mayoria de
mis alumnos— y cometian errores tan primitivos en portugués —la lengua
materna de la mayoria.

Yo sospechaba que las actividades propuestas no representaban un de-
safio que realmente desestabilizara el conocimiento previo de cada alumno.
Asi que, a partir del didlogo con mis companeras profesoras, tanto del
departamento brasileno como del estadounidense, empecé a disenar las
actividades presentadas aqui.
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Siguiendo una intuicién advenida de lo que yo veia en el aula, decidi
apostar en la idea de que aprender ortografia es fuente de placer. Yo veia
como a mis alumnos les gustaban ciertos ejercicios del libro didactico que
realmente los hacia conectarse con sus saberes linguisticos, actividades
que realmente tenian sentido para ellos. Yo también veia que otras eran
totalmente irrelevantes y ellos no se comprometian. Para fundamentar esta
percepcion, recurri a un tedrico de la Psicologia, Mihalyi Csikszentmihalyi,
que busca definir las caracteristicas de una actividad de manera que ésta
genere una conexién total con el individuo y denomina “estado de flujo”. El
defiende que el impedimento mas grande para que un nino aprenda no es
cognitivo, sino motivacional (Csikszentmihalyi, 1990).

El “estado de flujo” (Csikszentmihalyi, 1999) se caracteriza por los
siguientes elementos:

1. Claridad en los objetivos;

2. Concentracion y foco;

Pérdida del sentimiento de autoconsciencia;
Sensacion de tiempo distorsionada;
Retroalimentacion directa e inmediata;
Equilibrio entre el nivel de habilidad y de desafio;
Nocién de control personal sobre la actividad;

Autorrecompensa — actividad en si genera satisfaccion;

© ©®© N o O bk W

Sensaciéon de estar indisociado de la actividad.

Con el objetivo de crear una secuencia de clases que aspiran ser divertidas,
tales como un “juguete”, se desarrollaron las actividades para disponer el
objeto lengua de una manera que el nifio pudiera manipularla: ya sea eviden-
ciando el sonido de las palabras, su significado; destacando el sintagma; ora
revelando el paradigma. Como a los ninos les gusta y necesitan de repeticion,
la estructura de los ejercicios se repite en los ocho bimestres de los dos anos
escolares, con un curriculo en espiral que va evolucionando en dificultad
linglistica y exigencia cognitiva. Estas actividades quedan disponibles para
los ninos durante cinco dias y ellos pueden elegir el orden en que quieren
realizarlas, ddndoles asi una nocién de control sobre las actividades, lo que
contribuye para su motivacion.
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4.2 Dictado 1 y Dictado 2
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Grafico 1. Actividad de Dictado
Fuente: elaboracion propia.

En este ejemplo de tarea hecha por el alumno, se nota la prueba de
hipétesis de representaciéon sonora: se ve el uso de la letra a para representar
la produccién sonora /ey/, como en “primaro” para representar “primeiro”
(“primero”). También es posible encontrar en esta y en otras producciones
la simplificacién del diptongo “ei”, reducido a “e”, como en “travessero”
(“almohada”). El uso de la letra y junto con la vocal indicando el diptongo
“ei” es otra hipdtesis testeada por el alumno, ora siguiendo la vocal a, ora

siguiente la vocal e.

Esta es la primera actividad del ciclo de ortografia. Como evaluacién
diagnoéstica, después de la presentacién del contraste ortografico que va a
ser estudiado en aquella semana, hago un dictado con cinco palabras (en el
inicio del 2° grado), con siete palabras (en el segundo semestre del 2° grado)
y con diez palabras (a partir del segundo mes del 3°" grado). En este dictado,
los alumnos escriben como creen que debe ser la ortografia estandar de las
palabras y después las revisan, comparando su escrita con la del diccionario.

Para el 2° grado, uso el diccionario “Meu Primeiro Larousse Dicionéario”
(“Mi Primer Larousse Diccionario”), con aproximadamente 1000 palabras e
ilustraciones para todos los vocablos. La impresién y tipo de fuente usados
son bastante claros, lo que facilita la biisqueda de la palabra por parte de
los ninos. Hay apenas la palabra y su significado, favoreciendo asi el
enfoque en la ortografia. Anterior y acompanando el desarrollo actividades,
principalmente como “tarea”, de clasificacién en orden alfabético, para que
los alumnos se familiaricen con la bisqueda de palabras en orden alfabético
en el diccionario.
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Para el 3" grado, uso el diccionario “Dicionario Larousse Infantil da Lingua
Portuguesa” (“Diccionario Larousse Infantil de la Lengua Portuguesa”). Mas
complejo, este diccionario cuenta con aproximadamente 2000 palabras y
maés de 800 ilustraciones. Con definiciones cercanas al mundo infantil, hay
entradas con sinénimos, anténimos y términos de la misma familia, ademas
de la division sildbica que acompana todas las palabras. En esta fase, creo
que el nino ya se beneficia de una informacién més extensa, aunque su
enfoque sea ortografico.

La unidad de ortografia esta pensada para ser completada en cinco dias.
En el ultimo dia de la semana, después que los alumnos ya han hecho muchas
de las actividades propuestas (o tal vez todas las actividades), hago el Dictado
2, con palabras diferentes al Dictado 1, para que los alumnos observen cuanto
han aprendido con respecto al proceso y al contenido. Me parece importante
comentar que incluso los alumnos que todavia se han equivocado con la
ortografia de las palabras, seguramente han aprendido sobre el proceso,
saben identificar las palabras y corregirlas, cuando es necesario, usando el
diccionario. Esto no es irrelevante y es una etapa importante para que
el conocimiento se vuelva cada vez mas explicito.

A partir del Dictado 1, los nifios pueden hacer las préximas actividades
de la unidad en el orden que deseen.

Todavia es importante decir que, en cuanto al proceso para iniciar el
dictado, hago un ritual, enfocando mi actividad en el contenido procedimental:

1. Auviso los ninos que ellos tienen un minuto para organizarse:

a. Tomar una hoja con el dictado (ellas estan sueltas, disponibles en
una caja);

b. Tomar la “oficina” —una carpeta de cartén grueso, tamafno oficio,
para que sea usada como cabina en frente al niho para ayudarlo a
concentrarse en la tarea y evitar que copie del companhero al lado;

c. Tomar un boligrafo —es una de las pocas actividades en que uso
boligrafo, porque quiero que la hipdtesis de escrita del nifio sea
registrada de forma indeleble, lo que ayuda mi percepcion de lo que
el nino ya sabe;

d. Anotar el nombre y la fecha en la hoja (un dato importante, porque
entre inglés y portugués hay diferencia en el orden relativo a la
notacién del dia, mes y ano).
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3.

Entonces yo les pido silencio absoluto y anticipo las actitudes que tendré

y las que espero de ellos:

a.

e.

Aclaro que voy a dictar la misma palabra tres veces y no puede haber
ningln ruido en el aula durante el dictado;

Aviso que quien no logre entender en la primera vez, tendra dos
oportunidades mas de escuchar y que, al final, digo la lista de palabras
una vez mas. No me acuerdo de otra repeticion ser necesaria, pero
eso es posible, obviamente;

Refuerzo que quien no logre entender una palabra no puede preguntar,
una vez que eso quebraria el silencio y que, si espera, este nifio va a
escuchar la palabra cuando yo la repita;

Dicto las palabras de la siguiente manera: “palabra ndmero 1: ‘bom-
beiro’; palabra nimero 1: ‘bombeiro’; palabra nimero 1: ‘bombeiro’
(‘bombero’)”. La repeticiéon de la sentencia crea un tiempo entre la
palabra del dictado y su repeticién. Busco variar un poco la entonacién
de la designacién “palabra nimero X" para que el nifio perciba que ya
es una repeticion. Busco tener una pronunciacion bastante natural de
la palabra dictada en cuestién, no la divido en silabas, no doy énfasis
a ninguna silaba en particular, no acentio el final de palabras. Es
comun, en un dictado, que queramos pronunciar la palabra acentuando
una vocal final, por ejemplo, modificando su sonoridad original, como
en “chocolatE”, cuando lo que yo suelo hablar es “chocolate”. Este
tipo de “ayuda” solamente dificulta el reconocimiento de la palabra
por parte del nifio, en mi opinién;

Al final, digo toda la lista nuevamente, sin repeticién.

Indico que pueden guardar la “carpeta-oficina” y tomar el diccionario.

Pido que guarden el boligrafo y usen un lapiz en la verificacién de las

palabras, haciendo una marca en cada letra revisada. Este detalle ayuda

el alumno a discernir letra por letra, que él destaca con el dedo en el

diccionario con una de las manos y el lapiz en la otra. Una vez mas,

el énfasis aqui es en el procedimiento.

Esta actividad fue pensada también para preparar el “alumno-revisor”

de su propio texto. Es una manera para que él lea y relea lo que ha escrito,

compare con un modelo, practique como encontrar el error y pueda corregirlo.

Buscar palabras en el diccionario es una actividad que moviliza bastante

el interés de los ninos y que puede ser transferida entre lenguas. Ellos quedan
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totalmente absortos en la tarea, ora pidiendo ayuda de un compafnero para
encontrar una palabra en el diccionario, pues el orden alfabético interno de
las palabras es, en si, un desafio para los iniciantes. Noto que a los ninos les
gusta verificar el detalle y porque, muchas veces, solo por una letra, toda la
palabra es considerada errada y necesita ser copiada en su forma estandar.
Aunque se equivoquen, los alumnos expresan satisfaccion, lo que se nota en
una pequena sonrisa en el rostro al final de la tarea. Ellos parecen disfrutar
de tener la oportunidad de adueharse de un sistema tan complejo, sabiendo
y pudiendo usar herramientas realmente Utiles, herramientas que les sacan
del territorio de la incertidumbre, con la seguridad accesible directamente
para ellos, sin intermediarios. Creo que, en este momento, presenciamos un
episodio en que el nino protagoniza su aprendizaje.

4.3 Sopa de letras

Busqueda de la unidad lexical en un diagrama de letras —uso de memoria
visual y asociacién entre imagen, letra y sonido, sin posibilidad de cambio de
ninguna letra—; explora la memoria visual y la nocién seméntica.

Ortografia nh — 1h — ch

Caca-palavras
Procure os nomes das figuras abaixo no caga- palavras.

SV

Q {{__© N 1 N H A P A
M R T B Q U 0 —+—R (o] E
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Grafico 2. Actividad de identificacién de palabras en sopa de letra.

Fuente: elaboracién propia.
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La sopa de letras es un juego atractivo por si mismo. Luego de ver la
actividad en el verso de la hoja del dictado, los ninos la escogen. A ellos les
encanta buscar por semejantes conformando pares, como en los juegos de
memoria. En esta actividad, el desafio se incrementa, ya que la intencién
no es emparejar dos palabras escritas visualmente dadas. La actividad tiene
como objetivo emparejar la ilustracién que simboliza la palabra en cuestién
y su representacion ortografica. En este momento, los nifios se concentran
mucho para emparejar la imagen sonora que tienen de la palabra en su
mente, instigada por la ilustracion, y su representacion ortogréafica distintiva
en el diagrama.

Los alumnos se concentran mucho en esta actividad y buscan encontrar
sentido entre las letras aparentemente de secuencia aleatoria. Se les dice que
las palabras estan escritas en la horizontal (de izquierda a derecha) o en la
vertical (de arriba abajo), como ocurre en el mundo letrado.

El ejercicio de ejemplo trata de los digrafos conformados con la letra h.
Es importante para el alumno bilinglie inglés/portugués reflexionar sobre
su hipétesis con respecto al valor sonoro de esta letra en el contexto del
digrafo, porque en inglés no existe "nh” y “"lh” como digrafo, puesto que
son sonidos independientes, solamente un “grupo consonantico”, llamado
“blend” en inglés. Por lo tanto, los alumnos sonorizan el digrafo “nh”, por
ejemplo, durante una lectura como un “blend”, y se puede oirlos leyendo
“minra” [ minhe] para la palabra "minha” [m'ine] (*“mia”), en portugués. El
“ch” existe en inglés como un digrafo, pero tiene una pronunciacion diferente,
con la adicién de una letra t muda inicial — ['tfaklst] en inglés, diferente de
la palatal inicial en portugués [ Jokolats] —, lo que dificulta el reconocimiento
de las palabras con “ch”, ya que en inglés se usa “sh” para representar el
[J], como en [f&m'pu] “shampoo”. Cuando ve el dibujo del “chocolate”,
el nino ya alfabetizado en inglés forma una imagen gréafica de la palabra como
“shocolate”. Al buscar en el diagrama, él no encuentra esta composicién de
letras y es forzado a repensar se habria otra manera de escribir dicha pala-
bra. En este momento, él usa el recurso de consultar el afiche hecho por la
profesora en el inicio de la clase —un afiche explicativo sobre el contenido de

v

las clases de esta unidad en el cual se ven los digrafos “ch”, "lh”, "nh” en
destaque y el “sh” anulado con un X sobre él. En este punto, se espera que
la actividad del dictado ejecutada anteriormente ayude al nifio a decidirse

por la representacién estandar.
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4.4 ¢Qué combina?

Busqueda por palabras que tengan el mismo sonido; explora memoria auditiva
y visual.

O que combina?
Portugués com portuguesa

. le
Inglés com I ng'C.sg
s

Francés com 1 1an 7 e.5A

i
—

Dinamarqués com D! AaMmalg uCo0

—

Japonés com __] aNESA

Chinéscom L hihf<a

Tailandés com Tfl af 1 CSN

=

Grafico 3. Actividad de emparejamiento por el final de la palabra.
Fuente: elaboracién propia.

Esta es una actividad de combinacién de sonidos de palabras. La idea es
que el aprendiz perciba el patrén, como en esta actividad de ejemplo realizada
en el 3° grado, de la unidad “S” vs. "SS” en la cual, de un lado de la tabla
aparece el adjetivo patrio masculino —"inglés”, por ejemplo— y del otro lado,
el alumno debe completar con su respectivo femenino “inglesa”, reforzando
la idea de que la ortografia de una palabra sigue la matriz del radical.

Normalmente, la mayoria de los ninos deduce el patrén y entiende la
necesidad de escribir este conjunto de palabras con la letra s. Mas que el
sonido de “z”, prevalece la morfologia de la palabra.

Con este egjercicio, el nino esté expuesto a un raciocinio linguistico aso-
ciativo e inductivo, aprende sobre los fundamentos de la lengua portuguesa
y moviliza su repertorio gramatical para dar soporte al aprendizaje de la
ortografia. Es una tarea que les despierta el brillo en los ojos cuando descubren
dichas regularidades.
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4.5 Detective de palabras

Busqueda en el diccionario de una palabra que corresponda al elemento
linguistico (ortografico) solicitado; explora memoria y acuidad visual.

Procure no dicionario 2 palavras que tenham as letras CE. Copie-as aqui:
n_Cercon
2__Ceoonhau

)

Procure no diciondrio 2 palavras que tenham as letras Cl. Copie-as aqui:
1) CCO
2)_ w70\,

Procure no dicionario 2 palavras que tenham as letras CA. Copie-as aqui:

1 ) ¥ I.'\

2y CCONCN O A
Procure no dicionario 2 palavras que tenham as letras CO. Copie-as aqui:
1_esCose
S
2) l o0

(o

Grafico 4. Actividad de busqueda de palabras a partir de un patrén.
Fuente: elaboracién propia.

Este ejercicio exige un raciocinio que va mas alla de la asociacién entre letra
y sonido o entre la imagen visual de dos palabras escritas que seran empa-
rejadas. Soares (2016, p. 20) apunta que la controversia entre los métodos de
alfabetizacién, en que ora predomina una orientacion sintética (métodos
fénicos) y ora predomina una orientacién analitica (métodos globales), “aunque
hayan sido considerados opuestos e incluso incompatibles, métodos sintéticosy
métodos analiticos se unen en el mismo paradigma pedagdgico y en el mismo
paradigma psicolégico: el asociacionismo”. En esta actividad, se exige un
raciocinio légico deductivo. A partir del elemento ortografico en analisis dado
(Mei”, “un”, “rr”, “ss”, "nh” —cada item en una unidad didactica—), el alumno
debe reencontrarlo en palabras en el diccionario. El desafio propuesto es: ante
las listas de palabras presentadas en el diccionario, el alumno debe ignorar
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todas las que no pertenecen al conjunto y copiar apenas la palabra que satisfaga
el criterio exigido. Normalmente, dichos elementos ortograficos aparecen en
diferentes posiciones en la palabra, no solamente en las silabas inicial o final,
lo que exige una mirada cuidadosa del nifio. En el caso del ejemplo anterior,
el uso de “¢” induce a la bisqueda por silabas intermedias. Es importante
decir que el comando del ejercicio no presenta un ejemplo explicito. En este
punto, el alumno debe tener en mente lo que va a buscar en el diccionario.
De esa manera, se demanda que su raciocinio sea mas complejo de simplemente
ubicar en el diccionario el semejante de una dada palabra —es necesario
encontrar un correspondiente al par de manera légica.

4.6 Juegos de los 5 0 7 0 10 errores (Encontrar las
diferencias)

Presentacion de cambio ortografico posible en textos de alumnos con la misma
edad y grado. El error hay que identificarlo y corregirlo. Prepara la autoco-
rreccién en la clase de escrita. Explora memoria visual y légica ortografica.

Jogo dos 7 erros

Em cada uma das frases abaixo, ha uma palavra errada, que deveria
ter sido escrita com AO. Vocé consegue descobrir quais palavras
estdio erradas? Pinte-as e reescreva-as do jeito certo.

| 1. Umfatanrgcorreu atras de um bichinho

| \um paldo corvey. OYd) o

D! NN -
2. Um Qatam correu atras de um ratinho.

ERY - Loy L albs oo

o t01 tahg
3. Um @hom cofreu atras dé um gatinho,

}.,— (4 peVal ¥ 01 ae

e ST a1 i —
4. Um qavalanvbireu atras-te um cachorinho.— - - —

AV] UM ¥, N7, ) 14 ¥

1 ho opry
| 5. Uni touram correu atras de um cavalinho

—). —

Um [Outd CQrys LLI[i Jrl M
| Cava ‘nw NO
6. Um elefantam correu atrés de um tourinho.
[ Umelefgu¥80 copre A pg 0 de

| \ Ly 3., rf 0 ho
L 7. Um correuatras de um elefantinho.

_‘er u'.LA:(;J..._ (Qrpe U GFpges |
agr 1

nypcs

Grafico 5. Actividad de comparacion entre patrones ortograficos
y significados de la palabra.

Fuente: elaboracién propia.
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El titulo de este ejercicio remete al famoso pasatiempo, en el cual dos
dibujos son emparejados con pequenos detalles de divergencia uno con el
otro. El desafio en el juego tradicional es encontrar las pequenas diferencias
entre los dibujos. La novedad aqui es que el par no estd explicito, y no se
trata de un dibujo, sino de una palabra. Conforme avanza la edad del nino, el
ejercicio progresa en dificultad. En el 2° grado, el ejercicio esta desarrollado
con una lista de palabras; en el final del 2° e inicio del 3°" grado, la palabra en
cuestién esta puesta en una frase; al final del 3* grado, la palabra con error
ortografico es insertada en un texto corto, de dos o tres parrafos.

El emparejamiento debe ser hecho con la imagen mental de la ortografia
de la palabra “errada”. Al leer la palabra con error, el nino necesita descubrir
que esta equivocada, tal como se espera que €l haga en sus textos autorales.
En el caso del gjercicio con frases mas complejas o incluso en pequenos textos
(como sucede en otras unidades), la pista es que la palabra equivocada esté
subrayada, como usualmente el profesor hace para indicar lo que debe ser
corregido en una redaccién escolar. El hecho de ver la palabra subrayada
hace que el nino desarrolle un raciocinio para confrontar la manera como la
palabra esta escrita y su ortografia estandar. Ante la palabra con error, el
nino se moviliza para confrontarla con el patrén, que puede ser consultado
en un afiche en el aula de clase, en gjercicios anteriores o en el diccionario.
Muchas veces, el alumno no percibe prontamente cudl es el problema de
la palabra y busca, incluso, otras soluciones, creando hipétesis de que el
error en “cashorro” sea el uso de “rr”, porque para él puede tener mas
sentido la grafia “cashoho”, dado que esta seria una aproximacién entre
grafemas y fonemas valida para el inglés. Es en este momento que inicia la
intervencion del profesor. Frente a esta hipétesis, el profesor puede pedir que
el nino represente graficamente el sonido /R/, como en “carro”. Cuando el
nino escribe “caho”, el profesor puede mostrar el valor sonoro de la letra h,
como en “hoje” (“hoy”) y la ortografia de “carro” en el diccionario. De esa
manera, el nino vuelve a la palabra inicial “cashorro”, una vez mas confronta
su hipétesis y probablemente concluye que el problema de la palabra no
esta en la “rr”. El profesor puede recurrir a un afiche indicativo que “sh
no existe en portugués” y recordar al nifo, revisar las palabras con “ch” en
el diccionario o en los ejercicios anteriores. Por fin, se espera que el nino
avance en sus hipdtesis ortograficas, verificando fuentes confiables para
aduenarse de la norma estandar.

En el ejemplo destacado, apenas una palabra en la linea esté errada, por
lo tanto, ella no ha sido subrayada. El alumno es quien debe identificarla, ya
que es comun encontrar en las producciones escritas la variacion en el uso
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de "am” o “ao” para representar el fonema /’aw/. Nuevamente, el alumno es
llevado a raciocinar sobre cuél sonido es producido y cémo debe ser repre-
sentado, segun la norma estéandar. Escribir el aumentativo de la palabra con
“am” y no con “a0” es un contrasentido a las normas de formacién de las
palabras; y es esta provocacion légica la que este ejercicio suscita. Toda esta
complejidad de raciocinio y el dominio de este aspecto del sistema escrito
lleva a los alumnos a un alto grado de enfoque, lo que les promueve una gran
satisfaccién cuando encuentran el error y saben porque deben corregirlo.

4.7 Poesia en la cabeza

Lectura de un poema de cuatro versos en métrica libre; memorizacién y
recitacién sin errores; reescrita de memoria (sin copiar). Explora memoria
visual y auditiva.

R i’oesia na cabega

brriommlioy Vocé é capaz de se lembrar do poema “R” de José Paulo Paes do livro *“Uma letra
A ASUPAD 1 A AOBEIA puxa a outra™? Escreva-o abaixo:

€ RI DE RAIVA DA RAINHA
‘SEM RECEAR RATOEIRA.

(i awpahﬂla

Grafico 6. Actividad de relaciéon pauta sonora y pauta escrita.
Fuente: elaboracién propia.

Cuando eligen este ejercicio, los alumnos tienen a su disposiciéon el libro
“Uma letra puxa a outra” (“Una letra hala la otra”), de José Paulo Paes, como
muestra la imagen. Este libro es interesante porque trae un poema de cuatro
versos para cada una de las 26 letras del alfabeto. Son poemas diversos,
algunos con métrica delimitada, algunos con rima, otros mas libres. De
cualquier manera, lo nifios se sienten atraidos por el libro y se satisfacen
al percibir que son capaces de memorizar un poema o recitar de memoria.

Esta actividad tiene un paso a paso importante, el cual presento al grupo
y después refuerzo el procedimiento cuando un individuo, una dupla o un
trio decide hacerlo:
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1. Leer el poema de inicio a fin;

2. Verificar si hay alguna dificultad de lectura/pronunciacién en alguna
palabra (hay un poema con la palabra “Itaquaquecetuba”, que genera
dificultad de decodificacién para la mayoria de los ninos);

3. Leer para memorizar: leer un verso tres veces y repetirlo con los ojos
cerrados; leer el proximo verso apenas cuando el verso en cuestién esté
memorizado;

4. Declamar el poema para un companero mientras este confirma lo que
escucha con el libro en las manos. Si el companero afirma que todo esta
correcto, el alumno puede leer para la profesora; si no, necesita practicar
un poco mas;

5. Declamar el poema, de memoria y sin errores, para la profesora —en caso
de equivocarse, el alumno vuelve al libro para practicar mas;

6. Escribir el poema, de memoria y sin tener el libro a la mano, en la hoja
de actividades.

En este momento, es posible evaluar cuanto el nino ya ha incorporado de la
ortografia estudiada, pues en el poema hay palabras que se enfocan en
la ortografia.

Indico que los nifios hagan esta actividad en grupos de dos o tres alumnos,
ya que es importante que cada nino efectivamente lea el poema al mismo
tiempo en que tiene un par para ayudarlo.

Este es un ejercicio que comprueba como la imagen gréafica de la palabra
es rapidamente olvidada y no recuperada por el nifio cuando él debe escribir
una palabra que ha leido y memorizado. Se puede comprobar esta afirmacion
con el ejemplo anterior, en el cual se nota la falta de acentuacion del primero

wZrr,

€”; la inversién de las vocales en “que”; “Russia” sin tilde y con minuscula;
acentuacion y uso de mayuscula innecesarios en el segundo “é”; “raiva”
(“rabia”) escrita con la letra h inicial (como en la pauta sonora del inglés); la
palabra “sem” (“sin”) como “se” (“si”); la inclusion de la letra a; “ratoeira”

(“ratonera”) con reduccién de diptongo, escrita como “‘ratoera”.

En mi experiencia, he visto que el nifo escribe las palabras, frecuente-
mente, de acuerdo con hipdtesis referentes a la relacién grafo-fonémica. Por
lo menos en la escuela en que trabajo, donde, como ya fue presentado, el
proceso de alfabetizacion durante la Educacién Infantil se centra en la Lengua
Inglesa a partir de un enfoque denominado “balanceado”, usando métodos
fonicos y globales, el nino parece usar una hipétesis mas auditiva que visual
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para decidir cudl letra usar para escribir. Los alumnos se ponen realmente
absortos e involucrados con el desafio de recitar el poema de memoria. Hay
una satisfacciéon enorme cuando llegan a la Gltima palabra y son autorizados
a transcribir el poema en la hoja de actividad. Todo el cuerpo de ellos se
moviliza para demostrar primeramente la tensién de recitar de memoria,
después la conmemoracién cuando “chocan los cinco” con la profesora como
reconocimiento del éxito en la tarea.

4.8 Escuche con atencion
Percepcion de patrén ortografico y su correspondiente sonoro a partir de

contrastes en pares opositivos. Explora memoria auditiva y visual.

OUGA COM ATENGAO!

Escute as palavras gravadas e pinte-as abaixo:

carrinho aranhe- homivel
|-carinho arranha horivel
sama Gamarao
caro sera camarrao
‘madeira escritdrrio macardo )
madeirra escritorio |atanan

Agora, separe em duas listas as palavras com i/ (fraco) e /R/ (forte)

R RR
COl ks Carro
__sindeira ery a
q(anl/‘a )*n |l ue&
e5ciidn yio macg e
cam dyac A

Grafico 7. Actividad de percepcion de patrén ortografico
y su respectiva sonorizacion.

Fuente: elaboracién propia.
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Esta actividad ha acompanado los cambios tecnolégicos de la ultima
década. Independiente del equipo —radio grabador analégico o tableta— lo
importante es que el nino tenga control sobre el material que sera escuchado,
pudiendo escuchar cuantas veces necesite, en el volumen que crea mas
conveniente. En el caso de este ejemplo, el nino ha escuchado en la tableta,
ha confirmado si su hipétesis estaba correcta y ha marcado la palabra en el
papel para después copiar en las dos columnas.

Este es un ejercicio de comparacién y contraste explicitos. Las palabras
son presentadas por escrito, en pares con una pequena diferencia entre si,
dispuestas una bajo la otra, en las lineas de una tabla. La palabra con grafia
no estandar esta escrita con representaciones graficas tradicionalmente
usadas por los ninos para la palabra en cuestién. Por ejemplo, las palabras
“macarrao” e “macarao” aparecen una bajo la otra. El nifio escucha la pala-
bra “macarrao” (“pasta”) y debe marcar la grafia que le parezca adecuada.
Al final, él compara con una hoja de respuestas y tiene la oportunidad de ver
cudl grafia corresponde a la palabra escuchada.

La tableta facilita por volver esa relacién mas inmediata. Ver la palabra
escrita en dos grafias posibles; escuchar una, luego la otra, cuantas veces
sea necesario, apenas con un simple toque en la pantalla; y en seguida tener
una retroalimentacién si la opcién elegida estaba correcta o no, hace todo
el proceso mas intuitivo y promueve un momento mas de “estado de flujo”.

4.9 Palabra-madre y palabra-hija

Percepcién de patrén morfolégico y su implicacién para la ortografia. Explora
raciocinio légico acerca de los patrones morfolégicos a partir de un modelo.

Una de las maneras de aduenarse de la ortografia estdndar de una lengua
es entender la morfologia de las palabras. Como en portugués la ortografia
sigue también criterios morfosintécticos, es importante que el nino esté
expuesto a la formacién de palabras.

Este ejercicio aspira a concretar, volver visible y manipulable la sustancia
morfosintactica de las palabras. La tarea es presentada, inicialmente, en la
pantalla, como un archivo de animacién en Power Point, que yo he creado
para demostrar lo que sucede en la derivacién de palabras.

La primera diapositiva presenta la ilustraciéon “bola” y, a continuacion, la
palabra “bola” (“balén”) en negro. En seguida, la letra a final de “bola”, su
vocal temadtica, aparece en rojo al mismo tiempo en que el dibujo de una tijera
aparece en la esquina superior izquierda. Después, la tijera gira y se mueve
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diagonalmente en direccion a la letra a en rojo, que es eliminada cuando la
tijera pasa sobre ella. Luego, la tijera desaparece en la esquina opuesta. En
la préxima diapositiva, surge la ilustracién del balén disminuido y la escrita
“bol” —apenas el radical de la palabra—, que es completada por el sufijo
“inha”, que viene desde abajo, también en color rojo. La ultima diapositiva
que finaliza la secuencia de formacién de esta palabra presenta la ilustracién
de un balén mas pequeno que el primero acompanado de la palabra “bolinha”
(“baloncito”), con “inha” destacado en color rojo.

Esta misma secuencia de animacién se repite con tres palabras mas:
“casa” (“casa”), “cavalo” (“caballo”) y “janela” (“ventana”).

Después de ver dicha animacion, el alumno puede elegir hacer el gjercicio
“palabra-madre y palabra-hija”.

Bola

Gréfico 8. Actividad de morfologia: raiz y sufijo.
Fuente: elaboracién propia.

La hoja de ejercicios tiene un cuadro con tres lineas. En la primera linea
estd la palabra completa (radical y vocal tematica). En la tercera linea esté la
repeticién de la palabra, esta vez con la vocal temética destacada, para ser
eliminada. En el espacio al lado, aparece solamente el sufijo “inha”.

En la segunda linea hay un espacio en blanco en el cual las partes de la
palabra (radical y sufijo), cortados de las otras lineas, seran pegados.

Al final, el alumno tendra un cuadro con la palabra primitiva completa y
abajo la palabra derivada completa como resultado de la unién de sus partes:
radical y sufijo, después de que la vocal tematica a ha sido eliminada.

Este ejercicio no esté desarrollado simplemente para que el nifio copie las
partes de la palabra, pues el objetivo es que pueda incorporar la mecanica
morfosintactica de la lengua portuguesa. Al tener que cortar y pegar los mor-
femas, manipuldndolos, se espera crear una memoria mas sélida, ya que,
para realizar estas tareas motoras, se accionan diferentes partes del cerebro
del aprendiz.
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En el caso del gjercicio de los diminutivos, el uso de "nh” puede ser
verificado no solamente en su vinculo fonético-fonolégico, sino también como
elemento de composicién, lo que amplia el conocimiento del nino acerca de
los mecanismos lingtisticos y le ofrece pistas para que pueda discernir entre
palabras que tienen una sonoridad muy similar.

Palavra-maée e palavra-filha

Agora, complete a lista de palavras seguindo 0 modelo:

Um mening pequeno € um menininho.
Uma menina pequena é uma menininha
Uma bola pequena é uma )’r’}’g.;l A% A%

oV |

Um bolg pequeng é um /YO LN |/ /‘;

Um cavalg pequeng é um LoN AN o\ ‘:1':'

Um OVQ mm 6 um “’/1 I 3: / '/‘\)‘\-1 [‘f \ &

L) A
Uma casa pequena é uma Co/ 2N PV

Grafico 9. Actividad de sintesis morfoldgica.
Fuente: elaboracion propia.

En el caso particular de la actividad con diminutivos, como se ve ante-
riormente, el ejercicio todavia tiene una continuacién, que es completar la
siguiente frase:

“Un nino pequeno es un ................. ", cuyo espacio serd completado con
el diminutivo "menininho” (“ninito”). Como estos ejercicios han sido desa-
rrollados para un publico bilinglie, aqui tenemos una excelente oportunidad
de tratar algunos aspectos de distincién de los fundamentos linguisticos del
inglés y del portugués, tales como:

1. Destacar el morfema de género masculino —que no ocurre en inglés;

2. Destacar el orden sustantivo-adjetivo, invertido en inglés;
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3. Destacar el hecho de que en inglés no hay un morfema para diminutivo
y que la forma “little boy” puede ser expresada en una unica palabra:
“menininho”, porque el sema “pequeno” (“little”) esta contenido en el
sufijo “inho”;

4. Destacar la necesidad de concordancia nominal marcada en todas las
palabras del sintagma nominal.

Una vez mas, la percepcion de la regularidad linglistica y la nocién de
control que esta favorecida lleva los alumnos al “estado de flujo”.

4.10 Jugando y aprendiendo

Uso de actividades como juego de memoria, rompecabezas de palabrasy jue-
gos asociativos que revelan patrones ortograficos o de canciones y parlendas
del cancionero popular con el mismo objetivo.

' Nome da atividade | Data |
[ Animag#o “Pintinho Amarelinho” | ‘ =]

| Galinha Pintadinha

Galinha Pintadinha

Palavra Cantada

Animagéo "Chuva, chuvisco,
chuvarada”
Cocorico

Grafica 10. Actividad de repertorio cultural y enfoque en el uso de la ortografia.

Fuente: elaboracién propia.
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Este es un conjunto de actividades en que se usa el acervo cultural de
la infancia para destacar la ortografia estudiada. Se seleccionan canciones
para juegos de corro, parlendas, musicas del cancionero popular infantil,
tradicionales o actuales, cuya letra contenga el punto ortografico deseado.
En el caso de las canciones, lo niflos ven videos subtitulados, asi ellos tienen
una oportunidad mas de ver la relacién grafo-fonémica de las palabras estu-
diadas. Por ejemplo, “"Borboletinha” ("Mariposita”) y “Pintinho amarelinho”
(“Pollito amarillito”), del cancionero popular tradicional, estan incluidas en
las actividades de "nh”.

Se hace otra seleccion con parlendas y trabalenguas, elegidos de acuerdo
con la unidad de ortografia estudiada. Las parlendas y los trabalenguas deben
ser leidos por el alumno, apenas para que los disfruten. Esta actividad tam-
bién se hace en grupos de dos o tres alumnos, lo que crea la oportunidad de
un aprendizaje colaborativo (Monteiro, 2003), y ellos se divierten mucho
con los desafios propuestos por estos contenidos folcléricos. Una vez mas, se
explicita la relacién entre pauta sonora y pauta escrita.

Hay también actividades con juegos de emparejamiento —como el juego
de memoria, bingo de palabras, y otros—, que tienen el objetivo de atraer la
atencion del nino para la ortografia de las palabras.

Esta es una actividad impregnada de lidica y seguramente influencia

positivamente en la pérdida de la nocién del tiempo transcurrido en la tarea.

4.11 El secreto de la creacion
Percepcién de patrén morfolégico y su implicacion para la ortografia. Explora

raciocinio légico acerca de los patrones morfolégicos sin modelo explicito.

O segredo da criagao

Agora & sua vez. Descubra o segredo e seja um criador de palavras:

vaca + inha = vaquinha
tronco + inho = tronquinho
! | oo . *) _ : Y- I
Qrco +__wnho =_acquaho
Inek{( o OF + ',1555, = [ Ul i
\oxncem +_anho =_wacinhe
\ p S
(-;.6\11(;.") +_nho = ‘(&"\{x];.rﬂ

Grafica 11. Actividad de reconocimiento del patrén derivativo de las palabras y
enfoque en el uso de la ortografia.

Fuente: elaboracién propia.
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Esta actividad presenta una palabra descompuesta en raiz con vocal
temética y sufijo. El desafio es que el nino infiera el concepto lingiistico
subyacente vy, siguiendo el principio generativo, complete la lista con tres
palabras mas que cumplan con el mismo criterio. Por ejemplo, “casa” +
“inha” = “casinha” (“casita”).

El nino solo puede elegir esta actividad después de hacer la actividad
“palabra-madre y palabra-hija”. Se espera que, después que el nifio manipule
las partes de la palabra, él llegue a un nivel de abstraccion y de aprendizaje
del tipo “explicito consciente verbal”, pues para saber cudles palabras y sufijos
cumplen con el criterio del ejercicio, el aprendiz necesita dominar las partes
de la palabra y saber cémo ellas se interrelacionan.

Dicha complejidad cognitiva implica en un alto grado de interés y alegria
al realizar la tarea de manera satisfactoria.

412 Tarea

Ademas de los deberes en clase, descritos en los items de 1 a 10, hay deberes
para la casa para reforzar los conceptos estudiados en el aula. En el 2° grado,
hago dos actividades para practicar las habilidades de base para la ortografia:
crucigramas y sopa de letras. Estas actividades estan destinadas a la practica
de la relacién grafo-fonémica.

Para el 3°" grado, hago tres actividades, una de ellas denominada “diccio-
nario”. La actividad tiene el objetivo de hacer que el nino “vivencie” el
diccionario. Con ella busco demostrar cémo esta organizado un diccionario.
La idea aqui es desenredar lo que caracteriza el género enciclopédico, con
entrada, definicién y demas detalles pertenecientes al diccionario que los
alumnos usan en el aula, “"Dicionario Larousse Infantil da Lingua Portuguesa”
(“Diccionario Larousse Infantil de la Lengua Portuguesa”). Se elabora el
ejercicio siguiendo la “leccion en tres tiempos”, de Maria Montessori: en
la primera etapa, el alumno apenas lee, y la profesora presenta, durante la
“explicacion sobre la tarea para la casa”. En la segunda etapa, hay espacios
en blanco para que el alumno llene basado en su conocimiento previo. En
este momento, el alumno separa la palabra en silabas y hace la ilustracion
de acuerdo con el lema dado. En la tercera etapa, los alumnos deben llenar
las columnas del lema a partir de la lectura del significado, de la ilustracién
y de las silabas.
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Grafico 12. Actividad de uso del diccionario.
Fuente: elaboracién propia.

La segunda actividad es “verbos”. Esta propone una experiencia con el
paradigma verbal. Son cuatro paradigmas verbales organizados en la hoja.
El primero esta completo y los otros tres tienen espacios en blanco para que
los alumnos llenen. Se induce el diligenciamiento de los espacios por los
esquemas de los morfemas verbales.

= 142



Jugar con palabras, sonidos y letras: el placer lingiistico en fase de alfabetizacién

ANV VR L N

x Leia as palavras e complete o que faita:

x Esquecer Torcer

x Eu esquego; Eu tor_._,_,;f. ......
\ Vocé esquece Vocé torce
x Ele esquece Ele tor (2L,

x Noés esquecemos

Nés tor (.C-mos

E\ Vocés esquecem Vocés tor.L47 7
X Eles esquecem Eles tor {2/m
Obedecer Parecer
Eu obede..... Eu pare.{.2.....
Vocé obe&eu Vocé parece
Ele obede %~ .. Ele pare ...
Nés obede L .mos Nés pare..£..mos
Vocés obede. 757 Vocés pare /]

Eles pare. <M

At ddaddaddd

vIIIOII I III I
i
5

7
7

*"'* %\ % % ‘%. K*‘\ “‘ k‘?}\ % ?'{?& %”x Q%; Q'?Z;‘i«. AN

Gréfico 13. Actividad de paradigma verbal.
Fuente: elaboracion propia.

La tercera actividad es para reforzar el patrén que organiza dos grupos
de palabras y ha sido adaptada de un ejercicio que los alumnos hacen en
inglés —Words Their Way: Word Study for Phonics, Vocabulary, and Spelling
Instruction. Por ejemplo, en una lista con once palabras, hay una tabla para
reorganizarlas. La tabla esta dividida en dos columnas, con cinco lineas cada
una. El desafio es que el alumno cree una lista siguiendo al criterio 1, palabras
con “rr”, copiando alli solamente aquellas que cumplan con este criterio. Al
lado estan las palabras del criterio 2, “r”. Una palabra siempre quedara sin
grupo y es conocida como “entrometida”. Se espera que el nino lea la lista de
palabras y entienda los criterios con que se puede subdividirla y reagruparla.
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Grafica 14. Actividad de contraste entre pares opositivos.
Fuente: elaboracién propia.

Hay todavia una cuarta actividad, realizada en la semana siguiente:
trabalenguas. Basada en la cultura popular, yo he creado estos trabalenguas
para forzar la escrita de la ortografia estudiada. Por ejemplo: “um passarinho
assobia, enquanto um sapo salta” (“un pajarito silba, mientras un sapo
brinca”); “dois passarinhos assobiam, enquanto dois sapos saltam” (“dos
pajaritos silban, mientras dos sapos brincan”). Aqui, el enfoque esta en el
uso de “'s” en posicién final y de “ss” en posicion intermedia. Este contraste
proporciona una oportunidad mas de confrontar la relacién grafo-fonémica.
Después de completar el ejercicio (los alumnos del 2° grado hacen hasta el
numero seis, mientras los del 3° grado hacen hasta el nimero diez), se invitan
los alumnos a declamar el trabalenguas de memoria. Es un momento muy
bello, en que todos los companeros guardan silencio para escuchar el nifno
que se ha ofrecido a decir el trabalenguas de memoria. La secuencia numérica
ayuda la organizacion mental y el funcionamiento del trabalenguas —con
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algunos elementos que se mantienen y otros que se modifican—, proporcionan
la experiencia de los ejes del lenguaje: paradigma y sintagma. Un punto que
yo enfatizo es la redundancia, necesaria en portugués, de las desinencias de
género y namero.
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Grafica 15. Actividad de practica del enfoque en la ortografia.
Fuente: elaboracion propia.

Obviamente las palabras seleccionadas para que el nino escriba en todas
las actividades de “tarea para la casa” tienen la ortografia estudiada durante la
unidad didactica.

4.13 Consideraciones finales

Esta serie de actividades, estructuradas a partir de un mismo eje y que
se repiten al mismo tiempo en que avanzan, tal cual una espiral, han sido
concebidas como un artefacto que pudiera desestabilizar el conocimiento
previo de los alumnos (incluso los aprendizajes solidificados en inglés) y
que los hiciera progresar en su area de desarrollo cercano. Més alla de los
ejercicios mecanicos, que enfocan la relacion grafo-fonémica y se insertan en
el paradigma conductista, he buscado crear ejercicios que estuvieran alinea-
dos al paradigma constructivista, apostando que los nifos tienen la capacidad
de hacer inferencias con respecto al funcionamiento de la lengua.

Conceptos como alegria, satisfaccién, placer, “estado de flujo” son dificiles
de alcanzar con una comprensién objetiva. Como el enfoque de este texto es
mas el relatar que el comprobar, me he eximido de la tarea de crear categorias
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objetivas que pudieran determinar el grado de alegria, satisfaccién, placer,
“estado de flujo”. La intencién ha sido contar una experiencia de practica
pedagdgica y registrar los aspectos lingiisticos y didacticos involucrados.
No hay en este texto la intencion de cualificar una u otra actividad en una
escala, con el propésito de detectar cual seria mas o menos efectiva. Mi
motivacion es compartir una experiencia que considero exitosa en el aula de
clase. Dicho éxito es percibido, y no medido, por la regla del interés y dedi-
cacién con lo que los ninos se entregan a las actividades. Hay una manera de
actuar de los ninos, durante estas actividades, que me hace pensar que estoy
frente a varios “pequehos linguistas”, todos absolutamente conectados con
sus investigaciones con respecto al sistema ortografico del portugués, que
reclaman —durante todos los cinco dias de duracién de cada unidad—
que la clase se ha acabado muy rapido.
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