Las estrategias de lectura: una apuesta por el mejoramiento de la lectura
Inferencial en textos discontinuos en los estudiantes del grado 3-2 de la Institucion

Educativa Miraflores L.E.V.G.

Diana Patricia Arenas Arenas
Nora Alba Gomez Garcia
Yenis Hoyos Hernandez

Cristina Urrego Giraldo

Asesor de Orientacion: Jair Hernando Alvarez T.

Asesor Tematico: Viviana Gomez Porras

Universidad de Medellin
Facultad de Ciencias Sociales y Humanas
Medellin, Antioquia

2018



Tabla de contenido

[ndice de tablas .........cooiiiiiiii e 7
Lista de fIGUIAS . .onuiit it e 8
YN 14 103100 V1S3 1101 P 9
RESUMEN. . .. e 10
ADSTTACT. ..ottt 12
L INtrOUCCION. . o e e e 14
2. TItUlo del PrOYECO. .. .ttt e, 19
3. Planteamiento del problema. ...t e, 20

. JUSTHTICACION. . .« v v e ettt et 28

5. Pregunta problematizadora.............c.oiuiiiiiiiii e 32

TR0 103 157 7 0 33
0.1 GENEIAl. .. ..t 33
0.2 ESPECIICOS. ..ttt 33

7. Marco de TefeINCIAS. .. .. .ttt 34
7.1 ANLECEACNLES. ...ttt e 34
7.2 Antecedentes INternacionales. ............o.oiuiiiiiiiiiiiii e 34

7.3 Antecedentes NACIONALES. . ......uue e e 40



7.4 Antecedentes 10Cales. .. .....o.ovuiiiii i 47
8. MAICO CONCEPIUAL. ... .ttt e e e e e e e e e 52
T O T 1 53

8.2 Niveles de 1ectura. .. ..o.vueieiieii i 55

2.1 Nivel literal.......ooeii i, 56

8.2.1.1 NiVel transcriptivo.........oeveerinieteriieeeeiiieeeenennen, 56

8.2.1.2 Parafraseo. ......couevuiiiii i 56

8.2.2 Nivel inferencial..............ooooiiii 57

8.2.3 NIVl CIItICO. vttt e, 58

8.3 Niveles de lectura seglin PISA.... ..., 59

8.4 Estrategias de lectura............cooiiiiiiiiiii 60

8.5 TexXt0S diSCONTINMUOS. ... .uettttnt ettt e e 65

8.6 Secuencia didACtiCa. ... ....ovuiii i, 67

0. MATCO tEOTICO. « vttt ettt ettt e 71
9.1 La lectura desde Louise Rosenblatt................oooiiiiiii e, 71

9.2 La lectura desde Isabel SOI€...........ccooiiiiiiii e, 73

9.3 Estrategias de lectura de Kenneth Goodman...................oooiiiiinne. 77

9.4 Estrategias de lectura Delia Lerner...............oooviiiiiiiiiiiiiiiiee e 80

9.5 Estrategias de lectura Daniel Cassany...............ccoeiviieiiiiiiiniiiiniennnnn.81



9.6 Estrategias de lectura de Miguel de Zubiria..................ocooiiiiiiiiinn..n. 84

9.7 Estrategias cognitivas de Irene Gaskins y Thorne Elliot........................... 88
TO. MArco legal.......oouiiii e e 9
11. DiseNo MetOdOIOZICO. ... uenti ettt 97
T1.1 Metodologia. . .....veeeeee e e e e 97
T1.2 ENfOQUE. ... 97
11.3 Tipo de INVESHIACION. .. .venttieteettatt ettt et et et eiee e et eaeeeeenaenes 98

11.4 Técnicas € INSTIUMENTOS . .. .. un ettt e e et eeeieaaeeeiireeeeeeeennn99

11.4.1 Observacion partiCipante. ............eeueeueerueeneenneaeaeeeeaneannn 100
11.4.1.1 DIario de CampPO.......ovuvietietitiet ettt eie e enaiaeens 100
11.4.1.2 Listade control...........ccoooiiiiiiiiii e, 103
11.4.2 Prueba estandarizada................cooiiiiiiiiiiiiiiiii e 104

11.4.2.1 Prueba de seleccion multiple con Unica respuesta......................104

L5 MIUCSEIA. . ettt et 105
11.6 SiStema de CateOTIAS. .. ..vut ettt et et et 105
11,7 CrONO@IAMA. ... .ue ettt et ettt et et et et e e et et e e et et e e e et e e eneaaans 108
11.8 Descripcion de 1a intervencCioOn. ..........o.evuiiuieitiiii et et e, 109

11.8.1 Secuencia didACtICA. .. .....uuee e 109



12. Analisis

........................................................................................... 113
12.1 Analisis de prueba inicial............ooooiiiiiiiii e, 113
12.1.1 Metodologia. ......c.eeviiii e 113
12.1.2 Resultados. .....ouenieiii e 114
12.2 Analisis de diario de Campo.........vvriiiiiiii i 121

12.2.1 Uso de la transcripcidn para repetir ideas y del parafraseo para

relacionarlas con otras que den el mismo sentido......................ccceven. 122
12.2.2 Tipos de texto en relacion a los tipos de inferencia....................123

12.2.3 El papel de los conocimientos previos en el pensamiento

INferencCial.......o.oii i e 125
12.2.4 Conceptualizacién de lectura y su influencia en la
Comprension 1eCtOra. ... ...ouirii i 126

12.2.5 Las relaciones entre pares y construccion del conocimiento,

generan preguntas, acuerdos y desacuerdos..............ooiiiiiiiiiiiiiiiin. 127
12.2.6 Autocorreccion, evaluacién y autonomia en la comprension
T 10 2 129

12.2.7 Conocimiento sobre tipologias y portadores de texto..................131
12.2.8 Muestreo y elementos paratextuales y su incidencia en

lalectura Inferencial........ooveeerimeiee e 132



12.2.9 Impacto del uso de las estrategias de lectura en el

mejoramiento de la comprension lectora..............ooovviiiiiiiiiinnn... 134
12.3 Analisis de lista de control............ccoooiiiiiiiiiiiiiii 135
12.4 Analisis de prueba final..............cooiiiiiii i, 139
12.5 Comparacion de pruebas inicial y final.................ooooiiiiiiii i, 144
13. Conclusiones y reCOmMEeNdaACIONES. ... ...uuueutttt ettt et e e et eeeeeaeeniens 149
13.1 CONCIUSIONES. .« .ttt ettt et e e e 149
13.2 ReCOMENAACIONES . ... e .ueteeeetee ettt et et e e e aeeaeas 152
14, Bibliografia. ... ..o 155
LS AIEXOS . - ettt et ettt e 165

15.1 Anexo 1. Formato de diario de campo...............ccceveiiiiiiiiiiiiiiiieienne.. 165
15.2 Anexo 2. Lista de CONLIOL. . ..ooeeennee ettt e e, 166
15.3 Anexo 3. Prueba estandarizada. ... e, 168

15.4 Anexo 4. Ejemplos de sesiones implementadas en la secuencia

1o 1Ta :To1s [oF: RUUUR U 180

15.5 Anexo 5. Ejemplo de diarios de campo realizados.................................185



Lista de tablas

Tabla 1. Categorizacion axial...........c.oouiiiiiiii i e 106
Tabla 2. CrONOZIamMa ... .uietii ittt e et e et e e e e e e eae e aaeeaneae 108
Tabla 3. Codificacion de estudiantes que presentan la prueba.....................oeeeei. 114
Tabla 4. Categorias y SUbCAte@Orias. .........oouiueiriiriiriit e 122

Tabla 5. Resultado lista de coONtrol. .. .....coouunnirie e e e, 136



Lista de figuras — Graficos

Grafica 1 Comparacion de porcentajes segun niveles de desempefio, grado

1753 (6157 ¢ J0 24

Grafica 2. Aciertos en los niveles de lectura por estudiante en la prueba inicial.........116
Grafica 3. Frecuencia en respuestas acertadas por pregunta en prueba inicial............ 119
Grafica 4. Cumplimiento de items observados..............cooovviiiiiiiiiiiiiiiiiiiaee, 138
Grafica 5. Aciertos en los niveles de lectura por estudiante en la prueba final........... 142
Grafica 6. Frecuencia en respuestas acertadas por pregunta en prueba final............. 144

Grafica 8. Comparativo de desempefio del nivel inferencial de lectura por

A8 Le 1) 1 L < 146



Agradecimientos

En primer lugar, agradecemos al Ministerio de Educacion Nacional por habernos brindado la
oportunidad de realizar la maestria en Educacion como el medio para cualificar nuestra labor y
llevar al aula de clases los conocimientos adquiridos con la misma. Igualmente, agradecemos a
la Universidad de Medellin por ofrecernos el acompafiamiento y los conocimientos que

contribuyeron con nuestra formacion como profesionales de la educacion.

A nuestros asesores:
Doctor Jair Hernando Alvarez Torres y Magister Viviana Gomez Porras por sus oportunas

asesorias, paciencia y tiempo.

Finalmente, a nuestras familias por el apoyo incondicional en todo este proceso y por ser el

motor que nos impulso hacia el alcance de nuestras metas.



10

Resumen

La lectura es vital en la cotidianidad de los individuos, tanto por los usos sociales que esta
conlleva, como por ser el vehiculo mediante el cual se adquiere el saber cientifico y cultural a
parir de la construccion personal que el individuo teje desde las experiencias, intereses y
finalidades que establece en su proyecto de vida; en este sentido, la funcion del maestro en la
escuela consiste en hacer acompafiamientos mediados por un conjunto de decisiones para la
ensefianza, tendentes hacia la formacion de habitos que promuevan y fomenten la cultura del
saber donde el aprender- aprender sea el eje rector, lo cual se logra con la implementacion de
nuevas formas de acceso al conocimiento. En consecuencia, las instituciones educativas deben
implementar estrategias didacticas que permitan el desarrollo de la competencia lectora en sus
estudiantes, de tal manera que puedan insertarse en una sociedad que necesita cada vez mas,
individuos que comprendan, analicen, reflexionen e infieran en torno a la informacion y el
conocimiento que se origina dia a dia. El proyecto “Las estrategias de lectura: una apuesta por el
mejoramiento de la lectura inferencial en textos discontinuos en los estudiantes del grado 3°2 de
la Institucion Educativa Miraflores Luis Eduardo Valencia Garcia (L.E.V.G).”, que a
continuacion se presenta, surge como necesidad ante los bajos desempefios de los estudiantes, en
los procesos que requieren de la comprension lectora en las diferentes areas y en las pruebas
internas y externas que presentan. El estudio parte estableciendo la fundamentacion teérica que
sustenta el proyecto, para lo cual se definen elementos indispensables: la lectura como proceso
de transaccion del lector con el texto en contexto, dandole sentido desde las necesidades e
intereses del mismo; los niveles de lectura que evaltan las pruebas SABER en nuestro pais y el
concepto de textos discontinuos; se establece, ademas, la importancia de las estrategias de

lectura desde su uso didactico en el aula , las cuales se constituyen en la herramienta primordial
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para mejorar la comprension en tanto permean las distintas maneras o estilos de aprendizajes
que poseen los individuos. Asi mismo, se presenta la propuesta de intervencion a partir de una
secuencia didactica enfocada en textos discontinuos con la implementacion y uso de algunas
estrategias de lectura basadas en Solé, Goodman, Lerner, Cassany, Zubiria, Gaskins y Elliot. El
proyecto adopta metodologia de enfoque cualitativo y recurre a la investigacion accion-
participativa pues ella exige intervencion de la préactica pedagdgica con la intencion de ocasionar
una mejora, lo cual es el objetivo general de la propuesta. El tipo de investigacion permitid
establecer conceptualizaciones para entender la realidad abordada, las cuales surgieron a partir

de las categorias establecidas y las emergentes.

Palabras Claves: lectura, comprension lectora, estrategias de lectura, textos discontinuos.
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Abstract

Reading is vital in the daily life of individuals, both for the social uses that this entails, and for
being the vehicle through which scientific and cultural knowledge is acquired from the personal
construction that the individual weaves from experiences, interests and purposes that he/she
establishes in its life project; In this sense, the role of the teacher in school is to make
accompaniments mediated by a set of decisions for teaching, tending towards the formation of
habits that promote and encourage the culture of knowledge where learning-learning is the
guiding principle, which it is achieved with the implementation of new forms of access to
knowledge. Consequently, educational institutions must implement teaching strategies that
allow the development of reading competence in their students, so that they can be inserted in a
society that needs more and more, individuals who understand, analyze, reflect and infer around

the information and the knowledge that originates day by day.

The project "Reading strategies: a commitment to the improvement of inferential reading in
discontinuous texts in the students of the 3rd grade of the Miraflores Educational Institution
Luis Eduardo Valencia Garcia (LEVG).", Which is presented below, emerges as a need for the
low performance of students, in the processes that require reading comprehension in different
areas and in the internal and external tests they present. The study starts by establishing the
theoretical foundation that underpins the project, for which indispensable elements are defined:
reading as a transaction process of the reader with the text in context, giving it meaning from the
needs and interests of the same; the reading levels that evaluate the SABER tests in our country
and the concept of discontinuous texts; It also establishes the importance of reading strategies

from their didactic use in the classroom, which is the primary tool to improve understanding
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while permeating the different ways or styles of learning that individuals possess. Likewise, the
intervention proposal is presented from a didactic sequence focused on discontinuous texts with
the implementation and use of some reading strategies based on Solé, Goodman, Lerner,
Cassany, Zubiria, Gaskins and Elliot. The project adopts a qualitative approach methodology
and resorts to the action-participatory research because it requires intervention from pedagogical
practice with the intention of causing an improvement, which is the general objective of the
proposal. The type of research allowed to establish conceptualizations to understand the reality

addressed, which arose from the established and emerging categories.

Key words: reading, reading comprehension, reading strategies, discontinuous texts.
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1. Introduccién

La comprension lectora juega un papel fundamental en la escuela como herramienta para
que los estudiantes tengan acceso al conocimiento y a la cultura, ademas permite la construccion
de significados en un proceso transaccional entre el lector y el texto (Rosenblatt, 1988) en el
cual el primero da sentido a la lectura a partir de la interaccion con lo escrito y acerca al segundo

de multiples maneras, con diferentes objetivos y activando diversos procesos cognitivos.

Rosenblatt arguye: “Todo acto de lectura es un acontecimiento, 0 una transaccion que
implica a un lector en particular y un patron de signos en particular, un texto, que ocurre en un
momento particular y dentro de un contexto particular” (1988, p.4). Entendiendo por texto,
aquel conjunto de signos susceptibles de ser interpretados como simbolos verbales, en el que el

lector es quien adjudica significado segun su interpretacién en la transaccién con el texto.

En el contexto colombiano, la prueba que evalta la competencia lectora a los estudiantes,
se tiene que esta “explora la forma como los estudiantes leen e interpretan diferentes tipos de
textos. Se espera que puedan comprender tanto la informacion explicita como la implicita en los
textos, establecer relaciones entre sus contenidos y lo que saben acerca de un determinado tema,
asi como realizar inferencias, sacar conclusiones y asumir posiciones argumentadas frente a los

mismos” (Instituto Colombiano para el Fomento de la Educacion Superior [ICFE], 2013).

No obstante, el desempefio de los estudiantes de la Institucion Educativa Miraflores en
actividades que requieren de comprension lectora muestra bajos resultados. En términos
generales, se evidencian dificultades segun las pruebas saber de lenguaje para el grado 3° en la
elaboracion de inferencias y poco acercamiento a la lectura critica, lo que demuestra que leen la

superficie del texto quedandose con la informacion literal que este aporta, en consecuencia,
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hubo descenso en los desempefios de los estudiantes en el componente progreso, segun el indice

Sintético de la Calidad Educativa (ISCE) 2016.

De lo anterior surge la preocupacion por el mejoramiento del proceso lector de dichos
estudiantes, de tal forma que les posibilite una construccion de significado y no la mera
decodificacion del texto. Considerando que el mejoramiento de la comprension lectora ha sido
ha sido objeto de estudio en diversas investigaciones y que muchas hacen alusion a la necesidad
del uso de estrategias en el proceso lector para mejorarlo, surge la pregunta de investigacion:
¢De qué manera la implementacion de estrategias de lectura mejora la comprension lectora
inferencial de textos discontinuos en los estudiantes del grado 3-2 de la Institucion Educativa

Miraflores?

La comprension de lectura debe promoverse a partir de lo cotidiano, como respuesta a las
necesidades e intereses de los estudiantes, tomando en consideracion su entorno familiar, social
y cultural. Una herramienta en este proceso son los textos discontinuos, ya que son los mas
comunes dentro de su cotidianidad y en los que la informacion no aparece de modo lineal ni
secuencial (Programme for International Student Assessment [PISA], 2011). Estos exigen al
lector abstraer los elementos implicitos de la informacion suministrada para ponerlos en
comunicacion con sus conocimientos previos; lo que requiere la apropiacion de estrategias de

lectura que permitan hacer inferencias.

De acuerdo con lo anterior, se plantea como objetivo general mejorar la comprension
lectora en el nivel inferencial, de textos discontinuos a través de la implementacion de

estrategias de lectura en los estudiantes del grado 3-2 de la Institucion Educativa Miraflores.
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Para alcanzar lo anteriormente expuesto se considera necesario caracterizar la
comprension lectora de los estudiantes de grado 3-2, implementar las estrategias de lectura en
textos discontinuos y evaluar el impacto de la aplicacion de dichas estrategias en el
mejoramiento de la lectura inferencial de los mismos, dichas intenciones permiten trazar la ruta

metodoldgica que da sentido 16gico al proyecto y establece los pasos a seguir.

Para este proposito se hizo un rastreo bibliografico en torno a la comprension lectora
basada en la implementacion de estrategias de lectura, en este proceso se hizo una blisqueda
exhaustiva del estado del arte con relacion a proyectos y articulos que han abordado el tema en
mencion, es asi como se indago por los antecedentes y se organizaron desde los més antiguos

(afio 2007) hasta los mas recientes (afio 2016) a nivel internacional, nacional y local.

En consecuencia, se adoptan como referentes tedricos a Rosenblatt (1988) y su concepto
de la lectura como proceso transaccional, Solé (1992) y los tres momentos en la lectura: antes,
durante y después; de Goodman (1982), la activacidn de saberes previos como la puerta de
entrada para abordar un texto y sus estrategias de lectura: el muestreo, la prediccion, la
inferencia, la confirmacion, y la correccion. También se retoman los planteamientos de Lerner
(2001), sobre la importancia de ensefiar los usos sociales de la lectura desde los quehaceres del
lector y el escritor; de Cassany (1997), la lectura como construccidn social, ademas, las
estrategias de reconocer, seleccionar, interpretar, inferir, anticipar y retener que permiten
mejorar la comprension lectora y comunicativa. Por su parte, Zubiria (2004), expone la
importancia de la ensefianza temprana de la lectoescritura y analiza el proceso de aprendizaje de
lectura en el ser humano desde la lectura fonética hasta la metaseméantica. Finalmente, se
retoman las estrategias cognitivas de Gaskins y Elliot (1999) teniendo en cuenta que en la

lectura el que el lector interioriza y valida los mecanismos empleados y los ajusta a sus
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esquemas mentales para hacer uso de ellos en otros momentos. Los aportes de estos autores
tienen utilidad didactica en la escuela, pues la implementacion de sus postulados y estrategias
conllevan a la generacion de aprendizajes significativos en los estudiantes a partir de la lectura y

atienden al enfoque comunicativo que plantea el Ministerio de Educacion Nacional (MEN).

La metodologia que se ha seguido para este proyecto tiene un enfoque cualitativo; sin
embargo, se usan de manera parcial elementos del enfoque cuantitativo que permiten la
recoleccion de datos para probar hipotesis, con base en la medicion numérica y el analisis
estadistico (Hernandez, Fernandez y Baptista, 2014). Teniendo en cuenta que la investigacion
requeria de la intervencion directa en una realidad, el tipo de investigacion fue la investigacion-
accion. Para este proyecto, la unidad muestral correspondio al grupo 3-2 de la Institucion
Educativa Miraflores, la cual esta situada en la zona centro oriental de Medellin, comuna 9 y

pertenece al ncleo 925.

En concordancia con el enfoque y tipo de investigacion, se selecciond la observacion
participante como la forma de recolectar la informacion, en la que se empleo el diario de campo
disefiado por el equipo de investigacion y se elabord una rabrica que se denomind lista de
control para dar cuenta del uso de estrategias de lectura y elaboracion de inferencias,
especialmente en textos discontinuos, la cual fue aplicada en dos momentos: un primer
momento al comienzo de la intervencion para determinar como se encontraban los estudiantes y
el segundo, al final de la intervencidn para determinar si se lograron avances. Se empled
ademas, una prueba estandarizada de seleccién maltiple con Unica respuesta, esta fue retomada
de las Pruebas Saber de Lenguaje de los afios 2013, 2014 y 2015 y aplicada al inicio y al final de
la intervencidn con el fin de que aportara elementos comparativos frente al progreso o no, de la

lectura inferencial en los estudiantes, luego de implementar la intervencion.
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2. Titulo de proyecto

Las estrategias de lectura: una apuesta por el mejoramiento de la lectura inferencial en
textos discontinuos en los estudiantes del grado 3-2 de la Institucién Educativa Miraflores

L.EV.G.

19



20

3. Planteamiento del problema

La lectura es una herramienta o medio que permite a los individuos el acercamiento a la
informacion y al conocimiento. En una sociedad como la actual, en la que cada vez se plasma
de manera mas rapida la experiencia humana a través de la escritura y por consiguiente, en la
que se requiere de la habilidad de comprender lo escrito, la lectura juega un papel primordial en
la educacion como objeto de estudio y a la vez como herramienta en todas las areas del
conocimiento; por esta razon, las politicas educativas en la mayoria de los paises giran en torno
a mejorar los desempefios de los estudiantes en la comprension lectora.

Una de las herramientas que se usa para medir la competencia lectora, es la prueba PISA
(Programme for International Student Assessment), la cual ademas de evaluar la lectura,
también mide la competencia matematica y la competencia cientifica. Segin la OCDE
(Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econdémico), la competencia lectora es
entendida como "la capacidad que tiene un individuo de comprender, utilizar y analizar textos
escritos con el objeto de alcanzar sus propias metas, desarrollar sus conocimientos, posibilidades
y participar en la sociedad” (OCDE, 2002, p. 7)

Los resultados de los desemperios de los estudiantes de Colombia en las pruebas PISA
2012, segun reporte dado por el ICFES, fueron de los mas bajos en Latinoamérica y aun cuando
en las pruebas de 2015 el mismo reporte indica avance con respecto al anterior resultado, estos
siguen siendo inferiores a la media, evidenciando falencias en los evaluados al momento de
extraer informacion de un texto, interpretarlo y reflexionar sobre los elementos que lo
componen: tanto su contenido como su formato.

Por lo anterior, la preocupacion a nivel nacional frente al desempefio de los estudiantes,

también se circunscribe al desarrollo de competencias como la lectora y desde los lineamientos
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curriculares se fundamenta su importancia para que los individuos interpreten su realidad
mediante el acceso a la informacidn, el acercamiento a los conocimientos cientificos, culturales
y el desarrollo de la capacidad critica, reflexiva y analitica. Pero se encuentra que la realidad en
las aulas se contrasta con estos postulados, no porque no se persigan estos objetivos, pues los
curriculos escolares estan desarrollados entre otras cosas para atender a los fines de la educacion
en Colombia -retomando lo planteado en el Plan Decenal de Educacion 2006-2016: "Fomentar y
garantizar el acceso, la construccion y el ejercicio de la cultura escrita como condicion para el
desarrollo humano, la participacién social y ciudadana y el manejo de los elementos
tecnoldgicos que ofrece el entorno” (p. 27)-, sino porque se encuentra que, los desempefios de
los estudiantes en aquellas actividades que requieren la construccion de sentido haciendo uso de
la lectura, no son los esperados.

En el caso de los estudiantes de la Institucién Educativa Miraflores segln el historico
presentado por el ICFES para los desempefios de los estudiantes del grado tercer entre los afios
2013 y 2016 en la prueba de lenguaje, se evidencia que presentan dificultades en su proceso de
lectura, pues no van mas alla de la literalidad; es decir, de lo que el escrito expresa en forma
textual, incluso a algunos estudiantes se les dificultad localizar y extraer informacion. Estas
falencias les impiden elaborar inferencias, relacionar textos (lectura intertextual) y plantear
puntos de vista documentados y sustentados a partir de los mismos. Se encuentra entonces que
la comprension lectora de los estudiantes no es acorde para el grado de escolaridad en el que
estan inscritos; por consiguiente, no se estd cumpliendo con el objetivo de leer, el cual es
construir sentido.

A dicha situacion contribuyen varios aspectos evidenciados en el Proyecto Educativo
Institucional (PEI) segun estudio de caracterizacion de la institucion, entre los cuales cabe

mencionar:
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Las practicas docentes estan enfocadas en el area de humanidades y en la asignatura de
lengua castellana (Lenguaje) desde una perspectiva instrumental, es decir, como
herramienta para acceder a informacion en las diferentes areas, sin embargo, la lectura
debe trascender este primer momento de tal manera que lleve al educando a participar en
la comprension del conocimiento.
Carencia de habitos de lectura efectivos en la mayoria del estudiantado e incluso en el
profesorado; ya que estos se limitan a un gran interés por el uso del internet como
medio de socializacion y entretenimiento, desaprovechando este recurso para el acceso al
conocimiento y al desarrollo de habilidades que este podria generar.
Las condiciones socioeconomicas actuales de la poblacion de la institucion, pues muchos
de los estudiantes no cuentan con un adecuado acompanamiento familiar debido a varios
factores como la falta de recursos econémicos, escasa formacion académica, la calidad
del tiempo que los padres dedican a los hijos, desinterés en los procesos formativos, falta
de claridad en sus proyectos de vida, ambientes familiares y sociales violentos. Si bien
estos aspectos no son determinantes, influyen de manera adversa en los procesos de
aprendizaje en la escuela.
El vacio en la ensefianza, por parte de los docentes, de estrategias de lectura que
fomenten la construccion de sentido. Si se tiene en cuenta que los lectores competentes
son aquellos que desarrollan un pensamiento estratégico. Al respecto, Valls (1990)
plantea:
La estrategia tiene en comun con todos los demds procedimientos su utilidad para
regular la actividad de las personas, en la medida en que su aplicacion permite
seleccionar, evaluar, persistir o abandonar determinadas acciones para llegar a

conseguir la meta que nos proponemos (citado en Solé, 1992, p.59)
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Por ende, lectura es una actividad cognitiva de alto nivel que implica el uso de diversos
procesos, el desconocimiento o la carencia en el uso de estrategias genera que los
estudiantes no entiendan lo que leen o que no generen alternativas de solucion cuando

sienten que no estan comprendiendo; es decir, no son lectores autonomos.

Estos aspectos suscitan un bajo rendimiento académico, no solo en la asignatura de
Lengua Castellana sino en las areas objeto de evaluacidn estandarizadas tanto interna como
externa que requieren de la lectura como elemento para la interpretacion del conocimiento; lo
que se refleja en los resultados de las diferentes pruebas estandarizadas que presentan los
estudiantes de la institucion, como las pruebas SABER, ya que como se ha mencionado, no
cuentan con la comprension lectora pertinente para enfrentarse a diferentes tipos de textos segun
su grado de escolaridad y teniendo en cuenta el componente seméantico donde deberian obtener
informacion tanto explicita como implicita presente en el texto, el componente sintactico en el
que es necesario reconocer estructuras (explicitas e implicitas) y el componente pragmaético

que exige identificar propositos explicitos e implicitos del texto.

La prueba de Lenguaje mide lo alcanzado, frente a lo que se espera lograr en su
competencia comunicativa, si bien en ésta se tienen dos aspectos, comunicativa escritora y
comunicativa lectora, es esta Ultima la que tiene un mayor porcentaje dentro de la prueba con un
67%. Dicha prueba gira alrededor de los niveles de lectura literal, inferencial y critica, es decir,
multinivel. Su complejidad varia segun el grado y se espera que los estudiantes avancen
progresivamente.

El historial de los resultados en la Pruebas Saber del grado 3° de la Institucién Educativa

Miraflores de 2013 a 2016 se muestran en la siguiente gréafica:
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Gréfica 1l

Comparacion de porcentajes segun niveles de desempefio por afio en lenguaje, tercer grado
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En la prueba de 3° los estudiantes se encuentran ante textos narrativos e informativos
cortos, de estructura sencilla. En el nivel minimo, los estudiantes requieren de una lectura de
tipo literal en cuanto esta condicionada a la presentacién continua de la informacién; por
consiguiente, en el nivel insuficiente estarian los estudiantes que no alcanzan los elementos de
menor complejidad. El nivel satisfactorio corresponde a aquellos estudiantes que identifican la
estructura, proposito e intencion comunicativa de los textos mediante informacion explicita e
implicita, ademas del contexto; es decir, mayor complejidad en comprension lectora. Para
alcanzar el nivel avanzado, los estudiantes deben realizar una compresion global del texto,
relacionando partes del contenido para interpretar, inferir y deducir; en textos mixtos, deben
reconocer la funcion de las imagenes en la construccion del sentido global, ademas recuperar

informacion explicita del texto cuando ésta no se encuentra de manera directa sino mediada por


http://www.icfesinteractivo.gov.co/ReportesSaber359/historico/reporteHistoricoComparativo.jspx
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otra informacidn irrelevante; en sintesis, se trata de una lectura mas profunda que en el nivel
satisfactorio.

En el historico del grado 3° se puede apreciar que del afio 2013 hasta el 2015 hubo
mejoria ya que bajaron los porcentajes de estudiantes en nivel insuficiente y minimo,
aumentando de esta manera los estudiantes en nivel satisfactorio y superior, (con excepcion del
afio 2014 a 2015 donde hubo un leve descenso en relacion a los avanzados, sin embargo, la
tendencia general fue hacia un mejoramiento en los desempefios).

En oposicion a estos resultados, para el afio 2016 se evidencia descenso, puesto que se
aumento el porcentaje insuficiente y minimo en relacion a los afios anteriores. Los desempefios
del afio 2016 fueron los més bajos en los Gltimos afios y reflejan resultados preocupantes, pues
aparecié un aumento hacia los desempefios insuficiente y minimo; ademas no se presentd
mejoria entre un nivel y otro. Una clara conclusion de esta gréfica, es el descenso en los
resultados en el dltimo afio, es decir, los estudiantes no estaban mejorando su desempefio en este
tipo de pruebas que requieren del uso de la comprension lectora en contraposicion con lo que se
esperaria a partir de las practicas educativas. Esto resulta inquietante porque la mayoria de los
estudiantes no demuestran progresos significativos en su comprension lectora, apartandose de
los propositos de los docentes de fortalecer tal aspecto dada su importancia en el &mbito escolar
y social del estudiantado, se puede analizar que las practicas educativas llevadas a cabo con los
estudiantes dentro de la institucion en el primer ciclo escolar de basica primaria, del grado 1° a
3°, no estan generando un avance en la competencia lectora de los educandos.

Este proyecto enfatiza la importancia de dicho ciclo inicial y tiene presente que la
ensefianza de la lectura se da en él a través de lo que se conoce como alfabetizacion inicial,
entendida como el proceso de construccion de conocimiento basado en el significado que el nifio

da a un simbolo, a partir de su interaccion con él. Este significado esta sujeto al contexto en el
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que se encuentre el simbolo y depende de los factores que intervengan al momento de la
interaccion. De ahi que el ciclo inicial sea importante en la ensefianza de la lectura por ser el
momento en que el nifio descubre la posibilidad de representacion e interpretacion del lenguaje.

Lamentablemente en ocasiones en dicha alfabetizacion se da prioridad a la ensefianza de
la decodificacion y no a la construccion de sentido en ambientes comunicativos; de alli que el
Ilamado sea a superar la adquisicién de la lectura y la escritura, no como una técnica, sino como
una herramienta cultural y social (Ferreiro, 1991), que permita a los estudiantes comprender las
funciones de la lengua escrita.

Teniendo en cuenta que al ingresar a la institucién los nifios estan inmersos en un
proceso de construccion y comprension de la lengua escrita y oral, es preciso abordar la lectura
desde su realidad, en la cual estan rodeados de variedad de textos distintos al que
tradicionalmente se trabaja en las aulas, el texto escolar. En la cotidianidad de los estudiantes
prevalece la informacion visual a través de diferentes portadores de texto como los avisos
publicitarios, lo que exige otras formas de lectura, aspecto que esta presente en las pruebas
Saber, las cuales ademas de incluir textos continuos, presentan diferentes textos discontinuos
que recrean situaciones cotidianas.

Por lo anterior, se tiene presente en primer lugar, que, aunque el proceso lector se lleve a
cabo en toda la escolaridad, es fundamental que en los primeros grados se sienten las bases para
que los estudiantes puedan tener mejores desempefios en las actividades que implican el uso de
esta, las cuales permean las diferentes areas del curriculo y ademas estan presentes en su
cotidianidad.

En segundo lugar, el trabajo a desarrollar con los estudiantes debe tener en cuenta los
diversos portadores de texto conocidos como discontinuo, por su presencia cada vez mayor en el

medio. Desde los lineamientos curriculares de Lengua Castellana se plantea la necesidad de
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trabajar textos a partir del contexto de tal manera que se haga uso real de la lengua: “ En efecto,
la lengua, como los c6digos, no se ensefia, se aprende; se aprende desde la interaccion, en la
necesidad del uso, en la practica y en la participacion en contextos auténticos” (1998) y es alli
donde los textos discontinuos deben ser incorporados en el aula porque son elementos propios
de la cotidianidad de los estudiantes y permiten analizar los diferentes usos o finalidades de cada
uno de ellos, haciendo que la lengua sea natural y funcional.

Asi también, se debe mencionar que la forma de acercarse a dichos textos es diferente ya
que presentan el contenido de manera no lineal y en ocasiones con solo imagenes o graficas, lo
que exige diferentes formas de acercamiento a ellos segun su estructura y caracteristicas y
requieren del uso de estrategias de lectura que conlleven a diferente tipo de inferencias, como
darle sentido global al texto a partir de sus partes, por ende requieren habilidades y estrategias
particulares para ser leidos; debido a que, por lo general, tienen el contenido condensado en
poco espacio, lo que implica una mayor lectura inferencial

Por lo antes expuesto y tomando en consideracion que “formar en competencias basicas
es lo més dificil, porque en ellas se encuentra precisamente el germen de todo ulterior
aprendizaje” (Solé, 2012, p.59), para el proyecto es importante la consolidacién de los procesos
de formacion de los estudiantes como lectores criticos y analiticos de diversidad textos, en los
que se incluyan los discontinuos e iniciando el trabajo desde los primeros grados de escolaridad.
De esta manera se enfoca el trabajo en el grado 3° como forma de establecer las bases del

proceso lector y de potenciar la lectura inferencial, para trascender la literalidad del texto.
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4. Justificacion

La lectura juega un papel fundamental en la escuela ya que esta se constituye en el
instrumento para que los estudiantes tengan acceso al conocimiento y a la cultura y se inserten
en una sociedad letrada, es por esto que su ensefianza se debe fortalecer a lo largo de la etapa

escolar y en general a través de toda la vida.

En este sentido, la lectura como proceso de caracter individual y sociocultural, debe ser
desarrollada desde el primer ciclo de ensefianza y durante toda la formacion escolar de los
estudiantes porque dicho aprendizaje los acompafia a lo largo de la vida. Es evidente que su
ensefianza debe ser orientada por un educador que aproveche al maximo las herramientas que
tiene disponibles, en un mundo donde leer para aprender algo, no es importante para muchos de
los nifios que actualmente inician la formacion escolar.

Segun Duque, Vera y Hernandez (2010, p.42), “La principal operacion mental que se debe
hacer durante la lectura del texto es la inferencia, ya que esta permite llenar esos espacios que
quedan a partir de lo explicito en el texto”. Las inferencias estan presentes en los estudiantes
desde la primera infancia, y es responsabilidad de las personas cercanas (familiares y docentes),
fortalecer su aprovechamiento mediante el uso de estrategias, de manera que cuando el nifio
entre en contacto con un texto explicito o implicito, obtenga la informacidn necesaria para una
Optima comprension del mismo.

La presente investigacion tiene como objetivo mejora el nivel inferencial en la
comprension lectora de los estudiantes del grado 3°, grupo 2 de la Institucién Educativa
Miraflores “L.E.V.G”. Surge como una necesidad urgente ante la escasa comprension de los
textos que leen los nifios; deficiencia que se ve reflejada en las demas areas del conocimiento y

en los desempefios de las actividades en las que deben hacer una lectura a conciencia. Este
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resultado también queda en evidencia en las pruebas Saber que realiza el ICFES, para medir los
niveles de aprendizaje de los estudiantes al finalizar cada ciclo escolar en los que se espera el
logro de indicadores pre-establecidos; en el area de Lenguaje especialmente, deben hacer
inferencias, es decir, buscar aquello que no estéa explicito en el texto, pero que el autor quiere
expresar de alguna manera.

Esta investigacion propone una serie de estrategias de lectura que buscan mejorar la
comprension haciendo énfasis en el nivel inferencial; como lo plantea Goodman: “Toda lectura
es interpretacion y lo que el lector es capaz de comprender y aprender a través de la lectura
depende fuertemente de lo que el lector conoce y cree antes de la lectura” (Goodman, Goodman,
1982, p.18). Esto quiere decir que, si el estudiante hace uso de sus conocimientos previos antes
de leer un texto, guiado obviamente por el docente, es capaz de comprender mejor lo que esta
escrito.

Es por ello que el trabajo que se lleve a cabo en las instituciones educativas debe
propender por la significacion, la cual es posible a través de procesos lectores que partan del
contexto mismo donde se producen y utilizan los mensajes escritos, en los que se les asigna una
funcion social y pedagdgica, de tal manera que la lectura tenga un caracter Gtil para quien lee,
atendiendo, por lo tanto, al sentido de la educacion.

De acuerdo con los supuestos planteados, el propdésito de esta investigacion es mejorar la
comprension lectora, iniciando desde la base de la ensefianza en los nifios del primer ciclo;
proceso que amerita dos intervenciones por semana, en la que se trabajen estrategias en
diferentes tipologias de texto con prevalencia de los discontinuos, porque son mas cotidianos
para los estudiantes en su etapa inicial.

Los textos discontinuos tienen la ventaja de abundar en el medio y de surgir de

situaciones reales de comunicacién, como por ejemplo los formularios, los recetarios, los mapas
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conceptuales y los infogramas, entre otros. Igualmente, cobran vital importancia para la
investigacion ya que por su estructura no lineal requieren de la lectura inferencial para la
construccion de su significado, el cual se apoya en imégenes, graficas y en su misma estructura
especifica; por consiguiente, requieren de un lector mas activo que pueda enlazar todos los
elementos que presenta el texto.

Al fortalecer la comprension lectora en el grado tercero, se espera mejorar los bajos
desempefios presentados por los estudiantes en las Pruebas Saber de los afios anteriores, cuyas
falencias son preocupantes para los directivos y docentes de la Institucion Educativa Miraflores.

Ahora bien, la ensefianza de la lectura no se puede restringir a un grado determinado ya
que es un proceso que se desarrolla y fortalece a lo largo de la vida escolar y social, es
importante argumentar la seleccion del grado tercero para la investigacion. Esta obedece en
primer lugar, a que en este grado se culmina el ciclo inicial de bésica, etapa en la que tiene lugar
la alfabetizacion, base para los futuros aprendizajes de la lengua, en la que se enfatiza el uso del
lenguaje para que los posteriores conocimientos mediados por la lectura, sean adquiridos con
significatividad y relevancia.

En segundo lugar, se tiene en consideracion que, en estos primeros afios, los estudiantes
adquieren los modelos para acercarse a los textos y cobran valor las estrategias de lectura, pues
constituyen una herramienta para abordarlos con miras a la comprension y a la significacion;
aqui el lector controla su propio proceso: lo planea, ejecuta y supervisa.

En este orden de ideas se deben potenciar desde los primeros afios y a lo largo de toda la
escolaridad, procesos de comprension y comunicacion a través de la lectura con experiencias
significativas y funcionales que retroalimenten aquellas que ofrece el medio; de tal manera que

esta permita al estudiante llevar a cabo aprendizajes, tener acceso al conocimiento y a la
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informacion y desenvolverse con mayor autonomia en una sociedad que necesita cada vez mas

de personas que reflexionen sobre su realidad.



5. Pregunta problematizadora

¢De qué manera la implementacion de estrategias de lectura mejora la comprension
lectora en el nivel inferencial de textos discontinuos en los estudiantes del grado 3-2 de la

Institucién Educativa Miraflores?

32
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6. Objetivos
6.1. Objetivo General

Mejorar la comprension lectora en el nivel inferencial de textos discontinuos, a través de
la implementacion de estrategias de lectura en los estudiantes del grado 3-2 de la Institucioén

Educativa Miraflores.

6.2. Objetivos Especificos

- Caracterizar la comprension lectora de los estudiantes del grado 3-2.

- Implementar estrategias de lectura en textos discontinuos para el mejoramiento de la
lectura inferencial de los estudiantes del grado 3-2.

- Evaluar el impacto de la aplicacion de las estrategias de lectura en textos discontinuos en

el mejoramiento de la lectura inferencial de los estudiantes del grado 3-2.
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7. Marcos de referencia

7.1 Antecedentes

Es evidente que las estrategias de lectura para fortalecer la comprension en los
estudiantes de los diferentes niveles, se han convertido en herramientas que aportan elementos
necesarios para lograr este objetivo. Al respecto es mucho lo que se ha indagado, investigado y
analizado. Desde hace varias décadas, pedagogos importantes como Ferreiro (1991), Goodman
(1982), Solé (1992), Cassany (1997), Gaskins y Elliot (1999), entre otros, han considerado las
estrategias de lectura como un conjunto de acciones que se emplean al momento de leer y han
realizado estudios enfocados en la necesidad de fortalecer la comprensién lectora desde la
educacion inicial; orientados no solo al area de Lengua Castellana, sino que transversalizan las
diferentes areas del conocimiento.

Dada la importancia del proceso lector en la formacion académica y social de los individuos y
teniendo en cuenta que la concepcion de lectura y las formas de acceso a la misma han
cambiado con el tiempo, el tema de comprensidn lectora seguira siendo objeto de
investigaciones, ya que es un proceso individual multinivel que se aprende y se practica durante
toda la vida.

Fortalecer la lectura es y ha sido una preocupacién permanente, es por eso que las
siguientes investigaciones aportan elementos importantes para el presente estudio. En orden
cronoldgico, desde la més antigua, hasta la mas reciente, desde el ambito internacional, nacional
y local, se logran documentar las siguientes investigaciones.

7.2 Antecedentes Internacionales.

Betancourt Sédez M. (2007), realizo la investigacion titulada “Estrategias didacticas para

mejorar la comprension lectora, en la Escuela Rosalina Pescio VVargas Comuna Pefiaflor”.
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Universidad Academia de Humanismo Cristiano, Chile, debido al bajo nivel de comprensién
lectora de los estudiantes en las pruebas estatales y con el objetivo de “Desarrollar en los
profesores la utilizacion de estrategias para propiciar el desarrollo del pensamiento a través de la
lectura comprensiva en sus alumnos, mediante la confeccion de guias de aprendizaje que sirvan
de apoyo al trabajo de comprension lectora en los alumnos de primer ciclo basico”. Este estudio
presenta una metodologia participativa e investigativa, el instrumento es el taller dirigido a todos
los docentes de primero a cuarto, del area de Lenguaje. Se llevd a cabo en diez sesiones. Con su
implementacion se evidencio que es necesario reflexionar y replantear las practicas pedagogicas,
para brindarle al estudiante herramientas més efectivas en su proceso de aprendizaje. Esta
propuesta no cumple un rol fiscalizador sino de asesoramiento buscando mejorar el quehacer
docente.

Soto de la Cruz, A. (2013), con su proyecto de investigacion “Estrategias de aprendizaje
y comprension lectora de los estudiantes afio 2011”. Universidad San Martin de Porres, Lima-
Per(; tenia como objetivo “Precisar en qué medida las estrategias de aprendizaje mejoran la
comprension lectora en los estudiantes de primaria de la I.E 1145 Republica de Venezuela-
Cercado de Lima, durante el afio 2011”. ES una investigacion de tipo base, es decir un disefio
cuasi-experimental. Los instrumentos aplicados fueron el cuestionario y la encuesta para
determinar la relacion entre estrategias de aprendizaje y comprension lectora. Se implementaron
varias estrategias de ensefianza-aprendizaje cuyos resultados permiten concluir, que estas
mejoraron significativamente la comprension lectora en los siguientes niveles: literal, inferencial
y critico. Se recomienda crear nuevas estrategias que ayuden a mejorar la atencion y la
activacion de la memoria a largo plazo; ademas de fortalecer todos los ambitos de lectura,

especialmente en el aula aplicando nuevas estrategias, concretamente en el nivel literal y critico.
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Gil Mufioz, M. (2013), en su investigacion “Propuesta para trabajar la comprension
lectora a través de la literatura infantil”. Universidad de Valladolid, Segovia-Espafia, tenia como
objetivo principal crear una herramienta que ayudara a los nifios a mejorar la comprension
lectora, a través de actividades didacticas y motivadoras. En su disefio empled una metodologia
basada en el descubrimiento dirigido, para que sean los estudiantes los conocedores de su propio
proceso, de esta forma asimilar mejor los posibles errores y valorar mas los aciertos. Tras su
implementacién se determind que la propuesta deberia seguirse efectuando en otros colegios,
pues se logré que los nifios adquirieran habitos de lectura. Segun la investigadora, esta propuesta
se debe llevar a cabo en un ambiente de cordialidad y apoyo constante de la comunidad
educativa, pues el estudiante debe tener una motivacién para leer, ya que este proceso no
funciona bajo presion.

Sanchez Lara, E. F. (2013), presento la investigacion titulada “Proyecto para mejorar la
competencia de lectura comprensiva: Escuela Esther Hunneus de Claro de Concepcion™.
Universidad de Concepcidn, Chile. Esta tenia como objetivo principal mejorar los niveles de
desarrollo de la competencia de comprensién lectora en los estudiantes de primer ciclo bésico a
través del mejoramiento de su dominio y habito lector. Surgi6 en razon a la problematica en
evidencia cuando se analizan los informes de preparacién de la evaluacion SIMCE (Sistema de
Medicién de la Calidad de la Educacion), que es un conjunto de examenes aplicados en Chile
para medir el dominio de los estudiantes en temas del curriculo escolar. El disefio metodologico
presenta una investigacion-accion, en la que se implementaron espacios sistematicos de
reflexion pedagdgica, para generar un trabajo interdisciplinario entre los docentes. Después de
identificar la problematica se hizo necesario fortalecer el trabajo de los docentes en el aula,
especialmente los del primer ciclo. Tras su ejecucion se evidencio que es necesario elaborar

nuevas estrategias para la lectura comprensiva, nuevas estrategias evaluativas de la comprension
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y nuevas estrategias de promocion y animacion lectora. Por lo tanto, el perfeccionamiento
docente tiene como propdsito dotar de nuevas herramientas a los profesores para que mejoren
los niveles en la comprension lectora e incentiven el placer de leer en sus estudiantes.

Llumitaxi Chela, M E. (2013), en su informe de investigacion “Estrategias innovadoras
en la comprension lectora para el desarrollo de ensefianza aprendizaje de los nifi@s de cuarto a
séptimo afio de educacion bésica del Centro Educativo Intercultural Bilingiie Humberto Vacas
Gobmez de la comunidad de Surupogios de la Parroquia Guanujo, Canton Guaranda, periodo
2012 -2013”. Universidad Estatal de Bolivar, Guaranda, Ecuador; expone que dicha
investigacion surge “porque los estudiantes no comprenden lo que leen”; se realiza con el
objetivo de desarrollar estrategias innovadoras que permitan a los estudiantes desarrollar y
mejorar los niveles de comprension lectora. El disefio metodoldgico esta determinado por la
investigacién descriptiva bibliografica de campo y se usaron varios métodos como el inductivo,
el deductivo, el analitico y el cientifico. Las técnicas de recoleccidn de datos fueron la encuesta
y la entrevista. Al finalizar la intervencidn se pudo evidenciar que se logré mejorar la
comprension lectora de los estudiantes; mas, aunque que se obtuvo el resultado esperado, la
mayoria de los docentes no aplican las estrategias adecuadas para la edad y el contexto de los
alumnos, otros no le dan la importancia suficiente a las estrategias que pueden mejorar la
comprension lectora de los nifios. Se recomienda que los docentes se capaciten y mejoren sus
practicas pedagogicas, especialmente en relacion con la lectura critica. Los docentes deben
cambiar sus clases rutinarias tradicionales, por clases mas didacticas y divertidas, que motiven a
los educandos a leer por placer de hacerlo.

Ayala Villegas, J. (2014), desarroll6 un proyecto de investigacion denominado “La
significacion en el proceso de comprension lectora para los alumnos de quinto grado de

primaria”. Universidad Pedagogica Nacional, México; el cual tenia como objetivo lograr la
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relacion entre el texto y el lector, a través de diferentes estrategias que permitieran desarrollar la
comprension lectora para alcanzar la significacion e interpretacion de textos y favorecer el
proceso comunicativo. La propuesta de investigacion surge a partir de la problematica detectada
en los alumnos del grado quinto de la escuela “Simoén Bolivar”, relacionada con la significacion
en el proceso de comprension lectora. Se hace necesario intervenir esta problematica mediante
un taller de lectura, en el que se proponen unas actividades para ayudar a mejorar la
competencia linguistica en los estudiantes. En su disefio metodoldgico nos muestra una
investigacién-accion, bajo la metodologia cualitativa.

Inicialmente su autor propone que las actividades del taller sean organizadas de forma
progresiva, que permitan al estudiante familiarizarse poco a poco con las palabras, las oraciones,
los pérrafos, que reconozca el texto; lo cual le va a permitir mejorar la comprension de lo que
lee. Después de implementar la propuesta se determina que, si se quiere desarrollar en el alumno
un proceso lector 6ptimo para construir significados, es necesario brindarle una gran variedad de
actividades que pongan en juego sus vivencias y las relaciones con los de su entorno. También
plantea la importancia del docente y su rol en el proceso de ensefianza-aprendizaje de los
estudiantes y la necesidad de seguir implementando talleres de lectura, para crear auténticos
lectores.

Carranza Pérez, P. (2014), llevéd a cabo la investigacion “Estrategias didacticas para
desarrollar la comprension lectora en alumnos de 6° grado de primaria”. Universidad
Pedagogica Nacional, Morelia, Michoacan-México; en la que presenta tres objetivos principales:
el primero es lograr que los estudiantes lean comprensivamente diversos tipos de texto para
satisfacer sus necesidades de informacion y conocimiento; el segundo conseguir que reflexionen
consistentemente sobre las caracteristicas, funcionamiento y uso del sistema de escritura y el

tercero, que identifiquen, analicen y disfruten textos de diversos géneros literarios. La
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investigacion se efectud en Escuela Primaria Gildardo Magafia de la capital moreliana, donde se
evidenciaba que los alumnos presentaban dificultades para interpretar y leer textos. En su disefio
se presenta la investigacion-accion, la metodologia es cualitativa-cuantitativa y el enfoque es el
método dialéctico-critico. Se inicid con un diagnostico que incluia observacion, entrevista,
autobiografia, test o pruebas estandarizadas y listas de cotejo. Tras implementar la estrategia, se
pudo evidenciar que los alumnos comprendieron la importancia de leer un texto y mas cuando se
hace por placer, se mejor6 la capacidad de inferir desde el nivel de comprension interpretativo,
iniciando con textos elementales hasta llegar a los méas complejos. Aumento la confianza y
seguridad de los alumnos para expresar ideas. También se evidenci6 que era necesario
implementar mas recursos didacticos, incluir el uso de la tecnologia y lecturas mas dindmicas e
involucrar a los padres de familia en el proceso.

Otero Herrera, K. C. (2014). Con la propuesta de investigacion “Actividades
pedagogicas para mejorar la comprension lectora en el primer grado de educacion primaria”.
Universidad Pedagdgica Nacional, Morelia, Michoacan-México; el objetivo principal era crear
actividades y estrategias que permitieran mejorar la comprension lectora, en los nifios de primer
grado. En su disefio metodoldgico proponia la investigacion-accién, que supone entender la
ensefianza como un proceso de continua busqueda; con un modelo constructivista que es el
adecuado para las caracteristicas de los estudiantes a intervenir. Su autora afirma que: “Los
problemas guian la accion, pero lo fundamental en la investigacion — accion es la exploracion
reflexiva que el profesional hace de su quehacer, no tanto por su contribucion a la resolucion de
problemas, como por su capacidad para que cada uno reflexione en torno a su préctica, la
planifique y sea capaz de introducir mejoras progresivas”. Se utilizaron varios instrumentos,
como la observacion, la entrevista, el diario, y los cuestionarios; se adopté la evaluacion

cualitativa y cuantitativa. Al finalizar la intervencion, cabe destacar que la escasa comprension



40

lectora de los estudiantes se debe basicamente a la falta de estrategias que les permitan
comprender lo que leen, estas estrategias deben ser bien planeadas de acuerdo con su contexto
social y cultural. Se logré el propdsito planteado al iniciar la intervencion, ya que se mejord
eficazmente la comprension lectora de los nifios, pues lograron utilizar correctamente las
estrategias de comprension lectora.

Moreno Vazquez, Y. B. (2014), con su propuesta “Estrategias curriculares para favorecer
la comprension lectora en el 4° grado de la Escuela Primaria Emiliano Zapata, de la comunidad
de la Soledad, municipio de Chavinda, Michoacén”. Universidad Pedagdgica Nacional, Morelia,
Michoacan-México; su objetivo general era implementar estrategias curriculares para favorecer
la comprension lectora. El disefio metodoldgico presenta una investigacion con dos enfoques, el
cualitativo y el cuantitativo, con instrumentos de recoleccion de datos como la observacion, la
entrevista, el cuestionario y la encuesta. Tras la implementacion de la propuesta se pudo
concluir la importancia de la adquisicién de habitos de lectura a temprana edad, con el
acompafiamiento del docente y la familia. La comprension de textos necesita indudablemente de
estrategias que le permitan al estudiante entender lo que lee. La disposicion del grupo en el que
se implementd la propuesta fue de vital importancia, para su ejecucion e influyé en el
mejoramiento de la comprensién lectora. Se concluye, ademas, que es necesario que se
actualicen los planes de estudio en las instituciones educativas, que las estrategias trabajadas en
clase sean dinamicas, divertidas, variadas y que se involucre constantemente a los padres de

familia.
7.3 Antecedentes Nacionales.

Buitrago Gomez, L. E. Torres, V. L. Hernandez Velasquez, R. M. (2009), presentan la

investigacion “La secuencia didactica en los proyectos de aula un espacio de interrelacion entre
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docente y contenido de ensefianza”. Pontificia Universidad Javeriana, Facultad de educacion,
Bogota D.C. Este proyecto se plantea como un cuestionamiento en torno a las interrelaciones
existentes entre el docente y los contenidos de ensefianza y lo que hace que estos dos elementos
sean necesarios en la labor educativa. Se decide implementar el proyecto de aula y la secuencia
didactica en el grado de transicidn. La investigacion se centra en un enfoque cualitativo, el cual
permite indagar, profundizar y describir, sin necesidad de comprobar verdades. Los
instrumentos de recoleccion y analisis de datos fueron el diario de campo, el planeador, el video
y matrices de trabajo grupal e individual. La investigacion es descriptiva, porque permite
conocer situaciones particulares del contexto y del entorno social, escolar, etc.

Finalmente se concluye que los niveles de integracién son muy amplios y ambiguos en la labor
educativa, muchas de estas ambivalencias son creadas por el mismo sistema que s6lo busca
resultados para mostrar dejando de lado el ser. La relacién que existe entre los contenidos y el
desarrollo del plan de aula esté sujeto a unos contenidos, criterios dados por el Ministerio de
Educacién que desconoce el contexto social donde el docente desempefia su labor.

Rojas Oviedo, 1. O. (2009), realiz6 la investigacion “Concepcidn epistemoldgica y
didactica de los docentes sobre lectura inferencial”. Universidad del Tolima. La investigacion
tuvo como objetivo analizar la incidencia del enfoque o concepcidn epistemoldgica que el
docente tiene de la lectura inferencial, en el proceso didactico de ensefianza, asi como en el
desarrollo de procesos cognitivos y metacognitivos, en estudiantes de 50 de primaria. La
investigacion cualitativa, es de tipo descriptivo bajo el paradigma interpretativo. Es un estudio
de carécter cuantitativo en la medida en que se apoya en la estadistica basica para la
presentacion del analisis y los resultados. Con su implementacion se pudo concluir que los
docentes no tenian fundamentos tedricos que sustentasen su labor en el aula. La mayoria de los

docentes ensefiaban modelos tradicionales que en realidad no fortalecen la lectura inferencial, ni
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se ajustan a la realidad. El taller era la técnica mas usada por los docentes en lecturas, cuentos y
fabulas sin intencion comunicativa; ademas de la permanencia de métodos tradicionalistas para
la ensefianza de la lectura inferencial con pequefias modificaciones.

Velandia Quiroga, J. (2010). Este proyecto lleva como titulo “Metacognicion y
comprension lectora, la correlacion existente entre el uso de las estrategias metacognitivas y el
nivel de comprension lectora”. Universidad de la Salle, Facultad De Educacion, Bogotéa. D.C.
Tiene como objetivo general, establecer la correlacion existente entre el uso de las estrategias
metacognitivas y el nivel de comprension lectora de los alumnos de noveno y décimo grado del
colegio Casablanca. En la investigacion se trabaja el andlisis estadistico y la técnica
correlacional para datos generales. Para datos mas especificos se utilizé econométrica, que
permite hallar fundamentos mas detallados. La investigacion es de tipo descriptivo, en la que
primero se miden las variables, luego se formula la hipdtesis, posteriormente se aplica la técnica
estadistica con la que finalmente se demuestra la correlacion. Esta investigacion demostr6 que
los jévenes no usan adecuadamente las estrategias, que les ayudan a mejorar la comprension
lectora. En el andlisis de los hallazgos se pudo concluir que se obtienen mejores resultados
cuando se le pide a los estudiantes hacer una lectura literal del texto, es decir que tienen mas
capacidad para identificar y extraer informacion del texto; pero cuando la finalidad de la lectura
es hacer inferencias, construir, identificar y generar hipotesis el resultado es totalmente negativo.
Esta reflexion concluye con las palabras de Buron (1997): Hay que ensefiar cuestionar,
cuestionando, a reflexionar, reflexionando y finalmente a comprender, comprendiendo.

Suarez Alvarez, M. J. y Torres Faneite, J. |. (2015), en su propuesta titulada
“Implementacion de estrategias cognitivas para mejorar los niveles de comprension lectora en
las estudiantes del grado quinto de educacion bésica primaria del Colegio de Nuestra Sefiora de

la Candelaria”. Universidad de Cartagena en convenio Universidad del Tolima; tuvo como
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objetivo general el fortalecimiento de los niveles de comprension lectora a través de estrategias
cognitivas que propiciaran un mejor desempefio académico en las estudiantes. Esta
investigacion es de caracter descriptivo e interpretativo con un enfoque cualitativo, que parte del
contexto natural. Los instrumentos para recoger la informacion se dan en cuatro momentos:
diagndstico, observacion-participante, disefio, intervencion y evaluacion de resultados. En
conclusidn, este trabajo les permitio a sus autores descubrir que los mapas conceptuales son una
herramienta eficaz en la comprension de textos e incrementan el desarrollo cognitivo y
metacognitivo, de las alumnas. La utilizacion de imagenes, el parafraseo y la busqueda del
vocabulario desconocido, mejoran el Iéxico y la verbalizacién al momento de comprender los
textos afrontados; el resumen y las inferencias fortalecen las competencias gramaticales,
textuales y lectoras. El rol del docente y la variedad de estrategias que implemente en su
quehacer, son importantes para motivar y desarrollar en los estudiantes la capacidad de
perfeccionar su proceso de lectura y escritura.

Alais Grillo, A. Leguizamon Sotto D. V. Sarmiento Ceballos, J. I. (2014). Esta
investigacién denominada “Mejoramiento de la comprension lectora en estudiantes de cuarto
grado de basica primaria mediante el desarrollo de estrategias cognitivas con el apoyo de un
recurso tic”. Universidad de la Sabana, Bogota. Tenia como objetivo mejorar la comprension
lectora, mediante el desarrollo de estrategias cognitivas con el apoyo de un recurso TIC. Dicha
intencion surge de la necesidad por “mejorar el nivel de comprension lectora vinculando las
nuevas Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion (TIC), como mecanismo facilitador de
los procesos de ensefianza y aprendizaje”. La metodologia es investigacion-accion educativa.
Después de aplicar las estrategias con un grupo de 40 estudiantes se evidencio como los
estudiantes, a través del uso de estrategias cognitivas, obtienen importantes beneficios en la

comprension lectora. Los resultados obtenidos dieron cuenta del mejoramiento de las practicas
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pedagogicas, por medio de nuevas estrategias didacticas méas ajustadas al contexto socio-cultural
de los estudiantes. La propuesta generd impacto en la comunidad, debido a que se incremento la
lectura y el uso de las TIC en el proceso de aprendizaje de los estudiantes. El uso de las TIC le
permite al docente mejorar su practica a través de estrategias innovadoras y actuales para el
contexto de los alumnos. Cuando estos tienen la posibilidad de investigar, confrontarse e ir mas
alla, buscan por sus medios el aprendizaje significativo, siguiendo sus intereses y motivaciones.
Para las proximas investigaciones se recomienda la implementacion del blog como recurso
pedagogico que ofrece amplias ventajas para la educacion.

Jiménez Arévalo, E. S. (2015), llevo a cabo la investigacion “Estrategias para el
mejoramiento de la comprension lectora en estudiantes de grado décimo en el Gimnasio Pascal”.
Universidad Distrital Francisco José de Caldas, Facultad de Ciencias y Educacion, Bogota D.C.
El objetivo general estaba encaminado a solucionar las dificultades encontradas en el aula de
clase en relacion a los procesos de comprension de lectura, utilizando como base la
metacognicion; la cual posibilita un acercamiento a los estudiantes y a sus modos de aprender.
Es una investigacion descriptiva-cualitativa, que utiliza la observacion en el aula como técnica
para recoger informacion. Partiendo del paradigma histérico-hermenéutico, se busca por medio
de la investigacion y la observacion dar respuesta a las dificultades que tienen los jovenes para
comprender lo que leen a conciencia. Los hallazgos permitieron concluir que el uso de
estrategias metacognitivas ayuda a mejorar la comprension de lectura de acuerdo con procesos y
ritmos mentales. Es necesario tener en cuenta que las estrategias de lectura deben variar de
acuerdo a las necesidades y al contexto economico y socio-cultural de los estudiantes; de igual
forma se hace indispensable planificar muy bien las estrategias que se van a implementar en el

proceso cognitivo, de aprendizaje y fortalecimiento de la comprension de lectura. Los docentes
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deben ensefiar al estudiante a aprender, a conocer su entorno y todo lo que implica el
aprendizaje.

Chivaté Leon, A. C. (2015), su investigacion “Ver para leer” propuesta para fortalecer la
lectura inferencial de textos iconicos. Universidad Distrital Francisco José de Caldas. Facultad
de Ciencias y Educacién. Bogota D.C.; adopté como objetivo el fortalecimiento de la lectura
inferencial de textos icdnicos, en un grupo de estudiantes de grado quinto del Colegio Orlando
Fals Borda IED, mediante la implementacién de talleres como propuesta didactica. La
investigacion es de tipo cualitativo basado en el paradigma interpretativo y con un disefio
metodoldgico de investigacion accion en el aula, que permitié demostrar resultados positivos en
el fortalecimiento de las habilidades de alfabetizacion a nivel literal e inferencial en los
estudiantes que participaron en el proceso. Los resultados obtenidos durante el desarrollo de la
propuesta fueron satisfactorios, porque se mejord notablemente la comprension lectora y el
reconocimiento del texto como un ente activo en la formacion de los estudiantes.

Castaiieda Celis, O. C. Villa Grisales, O. (2015), presentan la investigacion “Incidencia
de las préacticas pedagdgicas en el desarrollo de la lectura literal”. Universidad Pedagogica
Nacional, Facultad de Educacion, Bogota, D.C. El objetivo de esta, era establecer la incidencia
de las préacticas pedagdgicas de los maestros en el desarrollo de la lectura literal en los
estudiantes de los grados 3° y 5°”. Se llevé a cabo debido a los bajos desempefios en las pruebas
SABER de los grados 3° y 5° y que, segun el MEN, muestran una falencia en la comprension
lectora. La investigacion se ubica en el paradigma interpretativo cualitativo y asume la
investigacion — accion. Después de implementar la propuesta se llegé a la conclusion que los
docentes “desconocen los elementos pedagodgicos (identificacion transcripcion, parafrasis,
coherencia y cohesion), que constituyen la lectura literal en los diferentes tipos de textos”. La

practica pedagodgica de la lectura literal esta determinada por la formacion y actualizacion del
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docente; si este no cuenta con estos conceptos contemporaneos, su préactica no serd optima, ni
obtendra buenos resultados de sus alumnos. La funcion mediadora del docente en el proceso de
ensefianza-aprendizaje es muy importante en el nivel literal, ya que requiere de sus orientaciones
todo el tiempo.

Rodriguez Estrada, M. N. Monsalvo De Ortega. M. (2016). Su proyecto “Estrategias
didacticas para la comprension lectora en estudiantes de segundo grado de la basica primaria”.
Politécnico Costa Atlantica, Ciencias de la Educacion, Maicao, Guajira; tenia como objetivo
analizar las estrategias didacticas utilizadas por los docentes para mejorar la comprension
lectora de los estudiantes de basica primaria, en Maicao. La metodologia es investigacion
descriptiva, con un enfoque cualitativo, el instrumento que se utilizé es la encuesta porque
permite recoger la informacion de un grupo en particular y con unas caracteristicas especificas.
Finalmente se pudo concluir que el docente debe recurrir a todas las herramientas que considere
necesarias para mejorar la comprension lectora de sus estudiantes. Se hace necesario planificar
muy bien las estrategias que se van a utilizar, de acuerdo con los recursos, el contexto y las
caracteristicas de sus estudiantes. Se reconoce la necesidad de tener docentes criticos-reflexivos,
que logren mejorar la comprension lectora de sus estudiantes a través de actividades cognitivas
y metacognitivas, que a su vez fomenten habitos de lectura en ellos.

Torres Rocha Y. P. (2016), cuya propuesta se titula “La inferencia en la lectura de textos
narrativos”. Universidad Distrital Francisco José de Caldas. Facultad de Ciencias y Educacion.
Bogota D.C., tenia como objetivo trabajar procesos cognitivos, como las inferencias, a partir de
la lectura de textos narrativos en un grupo de estudiantes de grado primero. En su disefio
metodoldgico, la investigacion-accion, se da a traves de un enfoque cualitativo, que utiliza la
secuencia didactica como herramienta pedagogica. En la recoleccion de datos durante el proceso

investigativo se utilizaron herramientas como la observacion, las grabaciones, las encuestas, y
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las entrevistas. Después de implementar la propuesta se pudo concluir que los estudiantes
mejoraron sus respuestas al momento de enfrentarse a la lectura de un texto, aunque en algunos
estudiantes se evidenciaron ciertos vacios conceptuales. También se observaron resultados
satisfactorios en la comprension lectora y se pudo determinar que los textos narrativos permiten
hacer las inferencias con un aprendizaje mas significativo. Se concluye ademas que la
comprension lectora esta unida a la capacidad de hacer inferencias.

Debido al poco manejo de conceptos que poseen los estudiantes, es necesario realizar
con ellos actividades orientadas a fortalecer los conocimientos previos, sin dejar de lado su
contexto socio cultural. Se evidenci6 que los nifios estan en capacidad de hacer inferencias a
temprana edad y que dicha capacidad se puede consolidar durante su proceso formativo a lo

largo de toda la vida.

7.4 Antecedentes Locales.

Arango Lasprilla, S. C. Sosa Gallego M. (2008), con su investigacion “Comprension
lectora de los textos argumentativos en los nifios de quinto grado de educacion bésica primaria”.
Universidad de Antioquia, Facultad de educacion, Medellin; pretendian el mejoramiento de la
comprension lectora de los textos argumentativos en los nifios (as) de quinto grado de educacién
béasica primaria de la Institucion Educativa Saul Londofio Londofio del Municipio de Medellin, a
partir del analisis de la superestructura textual. El tipo de investigacion es cuasi-experimental,
las técnicas utilizadas fueron la sefializacion, el resumen y las preguntas. Con su
implementacion se puede concluir que la propuesta mejoro significativamente la comprension
lectora de textos argumentativos, por lo que recomiendan la implementacion de la misma, en los
niveles iniciales de formacion de los nifios, ademas de continuar con investigaciones

relacionadas con esta misma tematica en un futuro.
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Asprilla Sdnchez E. (2013), su propuesta se titula “Estrategias para fortalecer los
procesos de lectura y escritura en el grado tercero de la Institucion Educativa San Fernando™.
Fundacion Universitaria Catélica del Norte. Medellin. El objetivo era identificar las estrategias
que se deben implementar en el aula para fortalecer el pleno desarrollo de las competencias de
lectura y escritura con el fin de mejorar su proceso de aprendizaje. Presenta en su disefio
metodoldgico un enfoque cualitativo y una investigacion cualitativa; como instrumentos para la
recoleccion de datos utilizé la observacion directa, el diario de campo y la encuesta.

Después de su ejecucion se evidenciaron avances significativos en casi todos los
estudiantes, en los siguientes aspectos: produccidn de textos, expresion oral, la ortografia,
fluidez en la lectura, y mayor comprension. Se recomienda seguir investigando e implementado
este tipo de recursos en las instituciones del &rea metropolitana.

Ramos Gaona, Z. (2013). Esta investigacion denominada “La comprension lectora como
una herramienta basica en la ensefianza de las Ciencias Naturales”. Universidad Nacional de
Colombia, Facultad de Ciencias, Medellin, Colombia; postula como objetivo aportar al
mejoramiento de los niveles de compresion lectora de textos cientificos en el area de Ciencias
Naturales, a partir de la aplicaciéon de una estrategia didactica basada en el planteamiento de
preguntas. La poblacion beneficiada fueron los estudiantes del grado octavo de la Institucion
Educativa Débora Arango Pérez. La investigacion tiene un enfoque cualitativo, de nivel
descriptivo-cualitativo, se aplica el test que se corresponde con el enfogue experimental y la
metodologia es mixta con técnicas cualitativas y cuantitativas.

Después de aplicar la estrategia se reflejo una sensible mejoria en todos los niveles de
comprension lectora, siendo mas evidente el avance en el nivel literal, seguido en su orden por
el nivel inferencial y por dltimo en el nivel critico. El diagnostico es clave para observar los

cambios y medir los resultados posteriormente. Es de anotar que este tipo de investigacion se
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Ileva a cabo con poblaciones heterogéneas, de distintas condiciones sociales, familiares,
economicas e intelectuales, por lo que en algunos casos no se obtienen los resultados esperados.
Lépez Nohava L. M. (2014), desarrollé el proyecto “Intervencion pedagdgica basada en
las competencias lectoras: inferencial y analdgica, para el mejoramiento de la comprension de
textos académicos en los estudiantes universitarios de pregrado de la Universidad de Antioquia,
Bajo Cauca”. Universidad de Antioquia. Medellin. Propuso como objetivo analizar la influencia
de dicha intervencion pedagogica basada en las competencias lectoras inferencial y analdgica
para el mejoramiento de la comprension de textos académicos en los estudiantes del segundo
semestre del programa de Filosofia de la Universidad de Antioquia, Bajo Cauca. El disefio
metodoldgico da cuenta de una investigacion cuasi experimental, con un enfoque cuantitativo.
Al implementar la propuesta se evidencio que los bajos niveles de comprension lectora de los
estudiantes, persisten desde los inicios de la escolaridad. Esta investigacion es solo el primer
paso para buscar herramientas que logren mejorar la competencia lectora de los estudiantes en el
aula de clase. Es necesario realizar mas investigaciones de tipo cuasi experimental que ayuden a
mejorar las competencias lectoras de diferentes tipologias textuales en los estudiantes.
Avendafio Tamayo, D. M. (2015). El titulo de este proyecto es: “Leo, comprendo y con
las tic aprendo. Estrategias didacticas para el avance de la comprension lectora en el nivel
inferencial de los estudiantes del tercer grado de la Institucion Educativa padre Roberto
Arroyave Vélez”. Universidad Pontificia Bolivariana, Medellin. Esta investigacion presentaba
como objetivo desarrollar estrategias didacticas que potenciaran las competencias para la
comprension lectora en el nivel inferencial, mediante el uso y apropiacion de textos
hipermediales y con base en el proyecto de aula transversal: “La leche, sus procesos de
produccion y su impacto en mi entorno”. El disefio metodologico se da a través de una

investigacion aplicada, con un enfoque mixto, e instrumentos cuantitativos y cualitativos. Al
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finalizar la intervencidn se evidencia el avance en el nivel inferencial de comprension lectora, lo
que favorecio tanto el aprendizaje en otras areas, como el incremento en su vocabulario. Se
observo, ademas, el agrado de los estudiantes con el proyecto, por su tematica actual y su
interaccion con las tecnologias. Se recomienda dotar de equipos actuales y modernos a las
instituciones educativas, ya que su carencia impide el trabajo eficaz de los estudiantes.

Medina Valencia S. P. Gonzélez Castafieda F. J. Veladsquez Hinestroza W. (2016), su
investigacion se denomina “El taller como estrategia de ensefianza para el fortalecimiento de la
habilidad inferencial de textos escritos narrativos en alumnos del grado quinto de la Institucion
Educativa Simon Bolivar de Itagiii”. Universidad de Medellin. El objetivo principal de esta
investigacion era fortalecer la habilidad inferencial de textos escritos narrativos, a partir de la
implementacién de una estrategia de ensefianza (El Taller). La investigacién, de tipo mixta, se
desarroll6 con un disefio de investigacion — accion, en la que se utilizé una encuesta para la
recoleccion de datos. A medida que se avanzaba en la implementacion de la propuesta los
estudiantes realizaban lecturas méas profundas, asociaban imagenes y conceptos de manera mas
acertada. Al finalizar la intervencién se pudo concluir que la implementacién del taller como
estrategia de ensefianza mejord significativamente la habilidad en el nivel inferencial, el trabajo
colaborativo, la participacion activa, la autonomia y la responsabilidad de los estudiantes en su
proceso académico. Se recomienda la transversalizacion de las tematicas con el proceso lector
en todas las areas del conocimiento, en las diferentes instituciones educativas, con el fin de
mejorar la lectura inferencial. Se recomienda, ademas mayor capacitacion para los docentes
respecto a las inferencias, para ser aplicadas desde los primeros afios de escolaridad.

Arroyo, V., Fernandez, N., Gomez, H., Santos, J., y Valencia, Y. (2016), titulan su
propuesta “Fomento de la comprension critica a través de la lectura analitica de cuentos como

estrategia pedagogica para mejorar la comprension lectora de los estudiantes de séptimo grado
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de la Institucion Educativa Rural Churidé Pueblo del municipio de Apartad6, Antioquia”.
Universidad de Medellin, Facultad de Ciencias Sociales y Humanas. Medellin- Antioquia. El
objetivo general de esta investigacion era mejorar la comprension lectora de los estudiantes,
fomentando la comprension critica, a través de la lectura analitica de cuentos como estrategia
pedagogica; favoreciendo el progreso en los niveles de desempefio académico. La investigacion
exploratoria es de tipo cuasi-experimental con dos grupos para intervencién, con un enfoque
mixto. Tras su implementacion se llego a las siguientes conclusiones: la estrategia de
intervencion fue efectiva. Los estudiantes aprendieron a establecer propdsitos, indagar sobre el
autor y reconocer la intencionalidad del escrito. Igualmente se evidenciaron avances en el saber
cognitivo. Se recomienda que las Instituciones Educativas traten de mejorar las practicas de
ensefianza para proporcionar un aprendizaje de calidad.

Los antecedentes mencionados, adquieren importancia para la presente investigacion
porque aportan y proponen elementos relacionados con la tematica; ademas plantean un objetivo
afin, que es facilitar herramientas para mejorar la comprension lectora de los estudiantes en las
diferentes instituciones educativas, a través de estrategias que se implementen desde el nivel
inicial. Al analizar sus resultados, conclusiones y recomendaciones, se puede evidenciar la
viabilidad e importancia de la presente indagacion, pues proporcionan fundamentos valiosos en
lo referente al problema, la metodologia, el enfoque y los instrumentos, entre otros; que se
establecen como referentes para futuras investigaciones enfocadas en el mismo campo, también
proporcionan al docente herramientas que ayudan a la practica en el aula y promueven en el

estudiante el sentido de responsabilidad con su proceso de aprendizaje.
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8. Marco conceptual

Este texto da a conocer los elementos conceptuales que brindan soporte a este proyecto
de investigacion, teniendo en cuenta que el conocimiento cobra sentido y valor en cuanto es una
conceptualizacion reflexiva y critica de la experiencia humana en el mundo. Este capitulo define
los elementos que permiten entender el enfoque que se adopta frente a la lectura y la necesidad
de la implementacion de estrategias para la misma. De esta forma, inicia estableciendo el
concepto de lectura, referenciando brevemente los modelos desde los que ésta se ha explicado,
hasta llegar a aquel bajo el cual se inscribe la investigacion: la lectura como proceso
transaccional.

En concordancia con los Lineamientos curriculares de Lengua Castellana del MEN de
nuestro pais, los cuales conciben la lectura como “...un proceso de construccion de significados
a partir de la interaccion entre el texto, el contexto y el lector” (1998, p.47), se expone el
caracter multinivel del proceso lector, lo que permite entender mejor la vision que sobre la
comprension lectora se asume.

Estos elementos abren paso a las estrategias de lectura, las cuales se constituyen en
hip6tesis del presente proyecto; por lo tanto, es preciso determinarlas para comprender su
importancia en el proceso lector como estrategia didactica.

De igual manera se da a conocer la necesidad de abordar los textos discontinuos,
teniendo en cuenta sus caracteristicas y la distribucion y variedad de los mismos en la
cotidianidad de los estudiantes, quienes estan en contacto directo con diversos textos de este
tipo. Por altimo, si se considera que la herramienta a travées de la cual se haré la intervencion en
el grupo 3-2 es una secuencia didactica, resulta fundamental establecer qué es y los elementos

que la conforman.
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En este proyecto se toman como referentes tedricos a Isabel Solé (1992), Kenneth
Goodman (1982), Delia Lerner (2001), Daniel Cassany (1997) y Miguel de Zubiria (2004), por
estar en concordancia con sus postulados en torno a la lectura y por manifestar claramente la
necesidad de la ensefianza de estrategias para la misma. De igual manera se toman en cuenta las
estrategias cognitivas de Gaskins y Elliot (1999); ya que éstas buscan desde el encuentro con el
conocimiento, dotarlo de sentido y justamente la elaboracion de sentido es el fin Gltimo de la
lectura.

Para finalizar, se exponen los fundamentos legales que plantean el gobierno y el
Ministerio de Educacion Nacional, sobre la importancia de la educacion en nuestro pais,
especialmente frente a la asignatura de Lengua Castellana, lo cual permite justificar la

pertinencia del proyecto dentro de la escuela.

8.1 Lectura

La lectura ha tenido varias concepciones a lo largo de la historia, segiin Maria Eugenia
Dubois (1991), en términos generales pueden reconocerse tres enfoques: el primero en el que la
lectura es entendida como conjunto de habilidades o como transferencia de informacién, el
segundo concibe la lectura como el resultado de la interaccidn entre el pensamiento y el
lenguaje, y el tercero la plantea como un proceso de transaccion entre el lector y el texto.

En el primero se considera el acto de “leer” como comprension del significado del texto;
es decir, como la transferencia de un codigo escrito en el que se parte de la identificacion de
unidades minimas (grafias, palabras, frases), para llegar a unas mas complejas (oraciones, texto).
Es por lo tanto un proceso ascendente, jerarquico y secuencial que se obtiene a través de la
habilidad de decodificacion, la cual se fundamenta en el reconocimiento y manejo del codigo

escrito. Podria decirse que la lectura es concebida desde el reconocimiento letra a letra y donde
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tiene relevancia el texto. Se habla pues en términos de reproducir lo que dice el texto de tal
manera que se limita al mismo, aqui el lector tiene un papel pasivo puesto que se asume que el
significado esta sélo en el texto y quien lee debe descifrarlo.

En oposicion a esta perspectiva, a finales de los afios sesenta y partiendo de los adelantos
de la Psicolingtistica y la Psicologia cognitiva, surge un segundo enfoque que sefiala que la
lectura es un proceso interactivo en el cual el lector interactta con el texto para construir

sentido.

Autores como Goodman y Smith comenzaron a formular teorias entorno a la interaccion
entre el texto y el lector, en la que juega un papel primordial este Ultimo y sus conocimientos
previos. De tal manera, el lector es el protagonista de dicho proceso, pues se plantea que la
lectura depende de los conocimientos previos y de los recursos cognitivos de quien lee. La
lectura también es secuencial y jerarquica, pero en sentido contrario, ya que el procesamiento va
desde la hipoétesis y las anticipaciones previas del lector hacia el texto, el sentido esta en la
mente del lector al reconstruir el significado del texto a partir de sus conocimientos y

experiencias.

Luego en los afios ochenta este ultimo enfoque fue ampliado con los aportes de la teoria
de la literatura hechos por Louise Rosenblatt, quien plantea la lectura como proceso
transaccional entre el lector y el texto en la medida en que el significado surge de la relacion
reciproca entre la persona que lee y el mensaje impreso. Rosenblatt (1985) hace énfasis en el
término transaccion “...a fin de enfatizar el circuito dindmico, fluido, el proceso reciproco en el
tiempo, la interfusidn del lector y el texto en una sintesis Gnica que constituye el significado ya

se trate de un informe cientifico o de un poema" (citado por Dubois 1991, p.16).
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Es asi como la lectura trasciende al mero desciframiento del signo y ademas no se centra
ni en el texto ni el lector, sino que es una interaccion entre ambos de tal manera que se pueda
construir el significado; en consecuencia, dicho significado varia de un lector a otro y es mucho
més amplio que s6lo el mensaje del texto o que los conocimientos previos del lector pues es

producto de las transacciones que se den entre éstos dos elementos, lector y texto.

Bajo este nuevo enfoque, son importantes diferentes aspectos que van desde elementos
textuales como la estructura del texto, hasta los aportados por el lector como lo son sus

conocimientos y esquemas mentales.

8.2 Niveles de lectura.

Del mismo modo que se debe partir de una concepcion clara sobre la lectura, desde la
cual se percibe como un proceso transaccional entre el lector y el texto (Rosenblatt, 1988)
también es pertinente precisar que hay un procesamiento multinivel a la hora de leer. Al
respecto, el Ministerio Nacional de Educacion, frente a las Pruebas Saber 3° en el documento

“Guias Lineamientos para las aplicaciones muestral y censal” del 2016, plantea:

La competencia comunicativa - lectora explora la forma como los estudiantes leen e
interpretan diferentes tipos de textos. Se espera que puedan comprender tanto la
informacion explicita como la implicita en los textos, establecer relaciones entre sus
contenidos y lo que saben acerca de un determinado tema, asi como realizar inferencias,
sacar conclusiones y asumir posiciones argumentadas frente a los mismos. (ICFES,

2016, p.21)

De tal manera, la prueba establece la capacidad de los estudiantes para hacer lecturas a nivel

literal, inferencial y critico, y plantea dichos niveles de la siguiente manera:
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8.2.1 Nivel literal. Segun los Lineamientos curriculares de Lengua Castellana (1998),
consiste en identificar estructuras que se encuentran explicitas en el texto, hay una localizacion e
identificacion de sus elementos, el lector reconoce las palabras y conceptos clave; podria decirse
que se hace en el marco del diccionario o de los significados integrados a las estructuras
superficiales de los textos, por ende, se privilegia la funcion denotativa del lenguaje. Este se
puede dividir en dos categorias: literal transcriptivo y la parafrasis.

8.2.1.1 Nivel transcriptivo. En este se recupera la informacion explicitamente planteada
en el escrito de manera textual a través de la evocacion de hechos, datos o reconocimiento de
detalles. El reconocimiento puede ser:

- De ideas principales: la idea méas importante de un parrafo o del texto.

- De secuencias: identifica el orden de las acciones.

- Por comparacion: identifica caracteres, tiempos y lugares explicitos.

- De causa o efecto: identifica razones explicitas de ciertos sucesos o acciones.
Se trata de reproducir la informacion que el texto suministra de manera explicita y directa. Sin
embargo, es de vital importancia porque se le considera como un presupuesto indispensable para
poder acceder al universo de las inferencias y de las conjeturas textuales.

8.2.1.2 Parafraseo. Es un nivel que implica mas esfuerzo que el literal transcriptivo
puesto que ya no se trata solo de la reproduccion literal de la informacion explicita; sino de una
reconstruccion o explicacion con otras palabras de lo que el texto dice. En él la informacion se
reorganiza mediante clasificaciones, resumenes y sintesis en los que se identifican elementos
relevantes como las tematicas de lo leido, la idea central y el desarrollo de ideas secundarias. Si
bien estos aspectos pueden ser tomados desde un nivel transcriptivo, la diferencia radica

principalmente en que el estudiante puede dar esta informacion mediante sus propias palabras,
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es decir, con palabras distintas a las leidas en el texto. La elaboracion de una parafrasis consta de
dos pasos:

1. Se identifican las proposiciones que subyacen tras las oraciones que conforman el texto
elegido.

2. Con base en la labor anterior, se reconstruye el texto por medio de una version propia.

En cuanto a estos dos subniveles dentro de la lectura literal, podria decirse que la primera
es de caracter fragmentario por centrarse en datos de manera local, mientras que la segunda
requiere seleccidn y sintesis de la informacion, implica por tanto mayor asignacion de
significado.

Es importante precisar que la lectura literal no debe considerarse mecénica en cuanto
comprende el reconocimiento de la estructura base del texto, sin la cual, no puede hacerse otro
tipo de lectura més complejo. Es pues, un primer nivel del significado del mensaje.

8.2.2 Nivel inferencial. “En este modo de lectura se explora la posibilidad de relacionar
informacion del texto para dar cuenta de una informacioén que no aparece de manera explicita”
(ICFES, 2007, p.24). De esta manera, permite identificar el tipo de texto, llenar espacios vacios
y manifestar supuestos sobre los que esta estructurado, identificando diferentes formas de
relaciones incluidas en él; aqui se reconocen e interpretan expresiones que se encuentran en
sentido figurado, se deduce informacidn, se recrean aspectos del relato en diferentes contextos y
se identifican ideas; por lo tanto, involucra la reconstruccion de relaciones de implicacion,
causacion, temporalizacion, espacializacion, inclusion y agrupacion, que tienen que ver con el
funcionamiento del texto. Exige realizar deducciones, presuposiciones y SUpone una
comprension global del contenido del texto, asi como de la situacion de comunicacion. Este se

divide en cuatro categorias:
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- Enunciativas: identifica las relaciones de enunciacion de un texto, y resuelve las
siguientes inquietudes: ¢Quién habla?, ;Qué dice?, ;A quién se dirige?

- Leéxicas: reconoce y usa las relaciones que se establecen entre cadenas semanticas a nivel
microestructural; va de un término a una frase, de una frase a una oracion y de ésta a un
parrafo.

- Referenciales: hace uso funcional de los elementos en una progresidn temética de un
texto, por ejemplo, el uso de pronombres.

- Macroestructurales: selecciona y jerarquiza ideas de un texto en un todo coherente.

Asi pues, establecer inferencias requiere un andlisis l6gico de los elementos del texto
para entender aquellos aspectos que no estan explicitados en el mismo, en el cual el lector se ve
enfrentado a realizar deducciones y supuestos que le permitan tener una verdadera comprension.
Por consiguiente, las inferencias son imprescindibles en la lectura puesto que gran parte del
contenido de un texto se presenta entre lineas, es decir, de manera no literal, empleando pistas

textuales tales como pronombres, andforas y cataforas entre otros, para permitir su comprension.

8.2.3 Nivel critico. En este nivel se reconocen las relaciones existentes entre los textos y
los contextos, estableciendo relaciones de intervencion entre el contenido y lo que propone el
autor; en otros términos, identifica la postura e intencionalidad de este. Ademas, ayuda a
desarrollar la habilidad de emitir juicios tomando distancia del texto y afrontarlo a partir de los
conocimientos previos y las experiencias propias (posicion documentada y sustentada); favorece
igualmente la identificacion de conexiones con otros textos.

Cada uno de estos niveles se usa en mayor o menor medida segun el objetivo de la
lectura; por consiguiente, se ejercita de diferentes maneras frente a diferentes tipos de texto. Se

debe dejar en claro que para que haya una verdadera comprension lectora se debe estar en
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capacidad de pasar por cada uno de ellos. La comprension plena de un texto requiere poner en
juego todos esos niveles, pues estan estrechamente relacionados, asi que deben ser vistos en su
conjunto. Lo que varia, es el grado de exigencia entre un grado escolar y otro. De esta forma, se
puede expresar sin lugar a dudas que los estudiantes emplean los diferentes niveles de lectura no

importando su edad o grado de escolaridad.

8.3 Niveles de lectura segun PISA

Los niveles de lectura establecidos por el MEN de nuestro pais, se encuentran en
concordancia con los aspectos evaluados en las pruebas PISA (2001), los cuales son los
siguientes:

- Acceso y recuperacion de la informacidn: tiene que ver con la lectura literal, en la que se
obtiene informacion puntual y precisa que aparece en forma explicita o que permite el
uso de la sinonimia, es decir, a modo de parafraseo.

- Integracidn e interpretacion del texto: con el fin de superar el nivel anterior, se hace
necesario enlazar una o mas partes del texto para la elaboracion de inferencias y la
creacion de un significado més global.

- Reflexion y evaluacion sobre la forma y el contenido del texto: este nivel implica que el
lector conecte el texto con sus experiencias y conocimientos previos, dicha reflexion se
hace ya sea desde el contenido mismo del texto o desde su forma segun su funcién y la

intencionalidad del autor.

Analizando los aspectos evaluados por PISA y los establecidos por el MEN, se encuentra
que el primer aspecto tiene que ver con el nivel literal, por centrarse en aspectos explicitos o a
través de sindnimos que en todo caso no alteran el significado del texto, o sea elementos que se

encuentran en su superficie. El segundo aspecto es mas complejo y corresponderia al nivel
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inferencial en cuanto exige una lectura mas amplia, ya que requiere la realizacion de diversos
tipos de inferencias que dan cuenta de elementos no explicitos en el texto. El tercer aspecto
concierne al nivel de lectura critica puesto que implica que el lector comprenda totalmente lo
que esta leyendo, incluye la identificacion de posturas y puntos de vista para que de este modo
lo pueda relacionar con sus conocimientos y experiencias e ir mas alla del texto.

Ahora bien, no basta sélo con conocer los niveles de lectura existentes y que estan siendo
evaluados a los estudiantes sino se toman medidas al respecto para formarlos como verdaderos
lectores, es por esto que brindarles estrategias para comprender los textos es esencial si se quiere
mejorar su competencia lectora. Al respecto el MEN es claro cuando estipula en el Modulo de
Lectura critica Saber 11° Saber Pro, que “En particular, mediante las pruebas se busca evidencia
de la activacion de estrategias transversales de lectura..., que persiguen la adecuacion entre el

texto, el contexto discursivo y el lector (con sus saberes previos y metas)” (ICFES, 2016, p. 17).

8.4 Estrategias de lectura y su funcion didactica

Pensar que en los estudiantes se logren niveles de lectura requiere de la reflexion
permanente del docente frente a la manera como aborda los saberes disciplinares para llevarlos a
las aulas o lugares donde se construya de manera conjunta el conocimiento. Para ello se hace
necesario entonces introducir el concepto de estrategia, entendida como la accion que realiza el
maestro con el proposito de facilitar la formacion y el aprendizaje de las disciplinas en los
estudiantes (Camilloni, 2013). No obstante, una sola accion puede no generar transformacion y
quedarse en una simple actividad, por ello se piensa en estrategias como el conjunto de
decisiones que toma el docente para orientar la ensefianza con el fin de promover aprendizaje en
sus alumnos. Se trata de orientaciones generales acerca de como ensefiar un contenido

disciplinar considerando que los alumnos comprendan, por qué y para qué. También se
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contemplan las estrategias desde el ambito pedagdgico como “todas aquellas ayudas planteadas
por los docentes que se proporcionan a los estudiantes para facilitar un procesamiento mas
profundo de la informacidn, todos aquellos procedimientos o recursos utilizados por quienes

ensefian para promover aprendizajes significativos” (Orellana, 2008, p.15).

En este sentido, se definen las estrategias de acuerdo con el ambito que abarquen y segun
la pedagogia humanizadora que centra su atencion en el sujeto como ser humano integral, se

entienden de la siguiente manera (Camacho et al., 2012):

1. Estrategias cognitivas: permiten desarrollar una serie de acciones encaminadas al aprendizaje
significativo de las tematicas en estudio.
2. Estrategias metacognitivas: conducen al estudiante a realizar ejercicios de conciencia del
propio saber, a cuestionar lo que se aprende, como se aprende, con qué se aprende y su funcion
social.
3. Estrategias ludicas: facilitan el aprendizaje mediante la interaccién agradable, emocional y la
aplicacion del juego.
4. Estrategias tecnoldgicas: hoy, en todo proceso de aprendizaje el dominio y aplicacion de las
tecnologias, hacen competente a cualquier tipo de estudiante.
5. Estrategias socio-afectivas: propician un ambiente agradable de aprendizaje.
6. Estrategias de lectura: conjunto de acciones que se implementan desde la lectura con el fin de
transitar entre sus diferentes niveles.

Todas las estrategias anteriores son aplicables en este proyecto de investigacion, pero se
enfatizara en particular en las Gltimas pues se espera que con la implementacion de las mismas
se logren avances en cuanto a desempefios de los estudiantes. Las estrategias de lectura son

todas aquellas formas que utiliza el lector para abordar y comprender el texto, puesto que es un
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proceso de interaccion entre el pensamiento y el lenguaje en el que el lector necesita reconocer
las letras, las palabras, las frases, para entender lo que lee.

La comprension del texto no siempre se logra, es posible, incluso, que se comprenda de
manera equivocada. Como habilidad intelectual, comprender implica captar los significados que
otros han transmitido mediante sonidos, imagenes, colores y movimientos.

Hablar de estrategias de lectura que permitan al lector comprender lo que lee, no es nada
nuevo, pero sigue vigente debido a que es una necesidad urgente en un mundo globalizado,
donde predomina lo visual; lo que implica otro tipo de lectura.

Desde temprana edad los nifios deben involucrarse en procesos de construccion de
sentido, pues constantemente se desenvuelven en actividades que implican usar los textos
escritos para el logro de objetivos establecidos. Adquirir una buena comprension lectora es un
proceso que dura toda la vida; para fortalecerlo y consolidarlo se requiere un trabajo constante y
sistematico, con diversos tipos de escritos atravesando los diferentes niveles de lectura, es alli
donde la implementacion de estrategias de lectura cobra relevancia en cuanto permiten
intervenir en el proceso lector de los estudiantes. Esta mediacion en el &mbito escolar, para
mejorar los procesos de comprension, las configuran a su vez en estrategias didacticas si se
entiende por estas todas aquellas acciones planificadas por el docente para ayudar a sus
estudiantes a obtener aprendizajes significativos. Diaz y Hernandez las precisan como
“procedimientos o recursos utilizados por el agente de ensefianza para promover aprendizajes
significativos” (1998). Por esta razon, puede decirse que tienen utilidad didactica en todas las
actividades que requieren de la lectura.

En muchas ocasiones las actividades de comprension lectora en la escuela son
confundidas con las de evaluacion, de tal manera que es frecuente encontrar al momento de

abordar el proceso lector una prueba, la mayoria de veces escrita, aunque también se hacen
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diversos tipos de informe oral que indagan por la construccién de sentido que hizo el estudiante,
sin intervenir en su proceso lector. No obstante, la funcion primordial del docente no deberia
consistir en evaluar resultados como tal, sino en intervenir en el proceso lector de sus
estudiantes brindando estrategias de lectura, de tal manera que se logre introducirlo en un
mundo lleno de saberes para ser dotados de sentido. En este sentido, y como se ha mencionado,
dicha mediacidn por parte del educador debe propender por brindar a los estudiantes
herramientas que les permitan tener aprendizajes significativos, constituyéndolo en un
mediador.

Por ello, resulta necesario conocer otras estrategias a las tradicionalmente realizadas en el
aula, saberlas implementar y fomentar entre los estudiantes; hay que experimentar con éstas y
generar reflexiones producto de la observacion. Estas estrategias deben contribuir con la
formacion de lectores auténomos, con la capacidad de actuar sobre su propio proceso de lectura.
El uso de estrategias de lectura permite ser competente en cualquier tipo de texto y es
importante que el maestro enfatice en éstas; asi se estara colocando la lectura al servicio de la
comprension, en funcion del sentido y del uso amplio del lenguaje. Asi pues, es necesario la
implementacién de estrategias de comprension lectora y como lo plantea Isabel Solé (1992)
frente al por qué se debe hacer: “En sintesis, porque queremos hacer lectores autonomos,
capaces de enfrentarse de manera inteligente a textos de muy distinta indole, la mayoria de las
veces distintos de los que se usan cuando se instruye” (1992, p.61).

Se trata de darle al estudiante los elementos basicos para que lea cualquier texto y que su
aprendizaje sea significativo. Como ha sefialado Valls (1990):
La estrategia tiene en comun con todos los demas procedimientos, su utilidad para

regular la actividad de las personas, en la medida en que su aplicacion permite
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seleccionar, evaluar, persistir o abandonar determinadas acciones para llegar a conseguir

la meta que nos proponemos (citado en Solé, 1992, p.59).

En consecuencia, la labor de la escuela, representada en la labor del docente, es la
ensefianza e implementacion de estrategias que le permitan al estudiante (lector) una verdadera
comprension del texto; Solé plantea que “para que el lector pueda comprender, es necesario que
el texto en si se deje comprender y que el lector posea conocimientos adecuados para elaborar
una interpretacion acerca de ¢é1” (1992, p.60). En el mismo sentido Goodman (1995) enfatiza la
importancia de la lectura como un acto funcional para lo cual el texto debe presentarse en
situaciones significativas.

Desde esta perspectiva las estrategias se constituyen en la forma de intervenir durante el
proceso lector para mejorarlo, en el cual el estudiante deja de ser un actor pasivo para
convertirse en sujeto de accion. Teniendo en cuenta lo anterior se centra la atencion en la
ensefianza y utilizacion de estrategias, dando importancia a las actividades, a los medios, a la
forma y la dindmica en que se produce la lectura; son tomadas como un mecanismo de
orientacion y formacion, constituyéndose en una guia del proceso pedagogico.

Las estrategias se ejecutan durante todo el proceso lector con actitud de cambio, ya que
se pueden y deben reorientar o retroalimentar mediante ajustes y modificaciones en el mismo.
Las estrategias tienen un fin constructivo en el que el lector interioriza y valida los mecanismos
empleados y los ajusta a sus esquemas mentales para hacer uso de ellos en otros momentos, son
un paso necesario para involucrar al estudiante en su propio proceso lector.

Como se menciond anteriormente, el maestro en su labor tiene el compromiso de
orientar, de conducir a los estudiantes a la utilizacion de diversas estrategias como las ya

mencionadas, lo cual tiene concordancia con los Lineamientos Curriculares de Lengua
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Castellana, cuando convocan al maestro como un guia-facilitador que constantemente esté en
actitud de indagar, de cuestionar, de introducir obstaculos para suscitar desarrollos y
elaboraciones discursivas, cognitivas y sociales en los estudiantes; un maestro que suscite el
pensamiento estratégico, la administracion y economia de recursos cognitivos que permitan el
establecimiento de relaciones conceptuales. En otras palabras, los estudiantes requieren de los
retos que el maestro les pueda plantear, también de su acompafiamiento y orientacion, ya que la
lectura es un proceso individual con caracter social — cultural que debe ser tomado como un

asunto del curriculo puesto que es de utilidad en diversos ambitos.

8.5 Textos discontinuos

En el quehacer educativo, las actividades que el docente ofrezca a sus estudiantes para
enriquecer el proceso de aprendizaje deben desarrollarse en contextos con variedad de recursos
y materiales, que brinden amplias posibilidades para la interaccién social, que sean
representativos para las diferentes tareas y problemas en los que los educandos tendran que
aplicar tanto su conocimiento como sus habilidades en el futuro. Por este motivo se deben
abordar diferentes tipos de textos, no solo los continuos, que son los més utilizados y conocidos
por los docentes y por los alumnos en las instituciones educativas; sino también aprovechar los
textos discontinuos que se encuentran en la cotidianidad, que en ocasiones, valga la pena
puntualizar, son poco trabajados en clase; por esta razon, es necesario iniciar con este proceso,
ya que este tipo de textos favorecen los aprendizajes, pues aunque la informacion se presenta
organizada, no necesariamente es secuenciada ni progresiva. Esto exige un papel mas activo en
el que “El lector debe apartarse de los datos particulares y, con una vision panoramica extraer la

informacion principal y a su vez sintetizarla” (Acaso, 2015, p.31).
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Los textos discontinuos propician la busqueda e interpretacion de la informacion en
forma mas global e interrelacionada y favorecen en los estudiantes la adquisicion de capacidades
para la lectura inferencial; por todo lo mencionado anteriormente, se requiere la implementacion
en las aulas de clase del uso de estrategias de lectura no lineal. A continuacion, se describen

algunas variedades de textos discontinuos (OCDE, 2009):

- Imégenes y graficos: son representaciones iconicas de datos, generalmente se usan en
argumentacion cientifica y también en publicaciones periodisticas con el objetivo de
presentar visualmente informacion publica numérica y tabular. El tratamiento de los
datos conduce a la elaboracion de conclusiones.

- Tableros: son matrices que estan organizadas en filas y columnas. Estan hechos con base
en criterios, por lo que podemos decir que son parte de una estructura de informacion.
Ejemplos: hojas de célculo, formularios, horarios, etc.

- Diagrama: son textos que suelen acompafiar a descripciones técnicas 0 textos expositivos
0 instructivos. Es necesario diferenciar los diagramas de proceso a diagramas de flujo.
Los primeros responden a la pregunta, ¢cémo se hace?, los segundos, ;,como funcionan?

- Mapas: son textos discontinuos que muestran las relaciones geograficas entre diferentes
lugares. Hay muchos tipos de mapas. Hay mapas de ruta, que indican distancias, mapas
tematicos que indican la relacion entre los lugares, asi como algunas caracteristicas
sociales o fisicas.

- Formularios: son estructuras con formatos precisos. Se usan con el fin de registrar datos
precisos, incluyen formatos de respuesta codificados. Algunos ejemplos: encuestas,

cuestionarios de migracion, etc.
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- Iméagenes: constituyen textos conformados por signos muy variados: lineas, formas,
colores, texturas e iluminacion son algunos de estos signos. Cada imagen representa
razones de realidad o imaginacion y se elabora con una diversidad de propdsitos
comunicativos. Ejemplo las imagenes publicitarias.

- Carteles, pancartas, llamadas: los llamados textos publicitarios constituyen un rango de
posibilidades. En ellos se produce la combinacion perfecta entre linglistica y no
linglistica. El propdsito de estos textos es persuasivo y sus esquemas de elaboracién son
muy variados.

- Cupones o bonificaciones: son textos que certifican o testifican ciertas posesiones o
servicios. Ejemplos tipicos son facturas, boletos, comprobantes, etc.

- Certificados: son escritos que adjudican validez segun el contrato. Requieren la firma de

personas autorizadas y sellos institucionales. Por ejemplo, garantias y certificados.

Este tipo de textos también forma parte de los contenidos curriculares y no curriculares a
los que tienen acceso los alumnos, tanto de primaria como de secundaria. Se incluyen como una
herramienta fundamental para adquirir diferentes tipos de conocimiento (OCDE, 2006), y
fomentar la comprension lectora especialmente la lectura inferencial; ya que por su estructura no
lineal, presentan la informacion de manera condensada, requieren la constante elaboracion de
inferencias y permiten diversas formas de acercamiento a su comprension; en consecuencia,
exigen de un lector mas activo.

Este tipo de textos estan presentes cada vez mas en el entorno y la cotidianidad de los
estudiantes; por lo tanto, se deben familiarizar con ellos, para que conozcan sus caracteristicas y

funcionalidad y puedan afrontarlos en forma autonoma. Asi pues, los textos discontinuos son
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indispensables en el aula para que los estudiantes puedan evidenciar la funcionalidad de la

lectura donde esta surja de situaciones intencionadas, reales y Utiles socialmente.

8.6 Secuencia didactica

La intervencion en un grupo especifico exige tomar decisiones sobre la forma de
organizar las situaciones de aprendizaje, de tal manera que se estructuren las actividades y estas
se articulen al objetivo de la misma. Dentro de las diferentes posibilidades de intervencion en el
ambito educativo se encuentran las secuencias didacticas entendidas éstas como “...conjunto de
actividades ordenadas, estructuradas y articuladas para la consecucion de unos objetivos
educativos, que tienen un principio y un final conocidos tanto por el profesorado como por el
alumnado” (Zabala, 2002, p.16). Las secuencias didacticas son una serie de actividades
propuestas por el docente teniendo en cuenta las necesidades, expectativas, conocimientos
previos, contexto sociocultural, etapas del desarrollo, entre otras, del grupo.

Las secuencias didacticas (SD) constituyen una estrategia pedagodgica, son un camino
trazado por el profesor que busca que el estudiante construya y reconstruya el conocimiento en
contextos significativos que involucran cultura. Son una serie de recapitulaciones que mantienen
una relacidn entre si y favorecen al educando; ya que permiten que éste afronte de manera mas
dindmica un tema de estudio, al igual que desarrolle una independencia de criterios en él y
mejore el componente cognitivo de la produccion, informacion, evaluacién y la construccién de
nuevas relaciones conceptuales.

La planificacion por secuencias didacticas enfatiza la importancia de contar con recursos
didacticos adecuados para llevar a cabo actividades que promuevan en los estudiantes la

formacion de pensamiento autbnomo; mediante la construccion de trayectorias que aborden un
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tema determinado de forma progresiva, evitando la ensefianza de temas fragmentados y sin una
articulacion clara.

El seguimiento del conocimiento, debe realizarse dentro de un area temética especifica
para que el educando se apropie; ademas evita la tendencia a cubrir una gran cantidad de

contenidos inconexos que impiden que éste realmente comprenda.

Al planear, disefiar y desarrollar una secuencia didactica es importante considerar las
nociones que tienen los alumnos en torno a los temas a tratar, sus expectativas e intereses, el
tiempo y el numero de secuencias pertinentes; de tal forma que se puedan alcanzar los objetivos
propuestos. Segun Camps (2003), en la construccion de la secuencia didactica se debe tener en

cuenta tres mementos: la preparacion, la ejecucion y la evaluacion.

Igualmente, las actividades de las secuencias didacticas deben tener en cuenta los

siguientes aspectos esenciales o propositos generales (Zabala, 2002):

- Investigar sobre el conocimiento previo de los estudiantes y verificar que su nivel sea
apropiado para el desarrollo de nuevos conocimientos.

- Asegurar de que los contenidos sean significativos y funcionales, que representen un reto
o desafio aceptable.

- Promover la actividad mental y la construccion de nuevas relaciones conceptuales.

- Estimular la autoestima y el auto concepto.

- Sies posible, permitir la autonomia y la metacognicion.

La secuencia didactica debe conservar una buena organizacién, un orden especifico dentro de un

tiempo estipulado, es de gran importancia para el proceso de ensefianza-aprendizaje; ya que
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implica una sucesion de saberes, debidamente investigados y verificados. Etapas de la secuencia
didactica:

1. Etapa de apertura (iniciacion): en esta etapa se establece el prop6sito, se indagan los
saberes previos y de esta forma poco a poco, el educando se va familiarizando con el
tema a tratar durante la lectura.

2. Etapa de desarrollo: durante esta etapa se indaga ampliamente con diferentes actividades
que permitan complementar y profundizar el conocimiento sobre el tema elegido.

3. Etapa de cierre: Se resume, se evalla, se concluye y se hacen precisiones, de manera que

el conocimiento adquirido sea lo mas claro y conciso posible.
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9. Marco teorico

Desde los Lineamientos Curriculares para la ensefianza del castellano, se plantea la
necesidad de llevar a cabo acciones en la escuela que permitan la construccion de significado a
partir de la interpretacion de cddigos y simbolos histéricos, sociales y culturales. Es por ello
que, al hablar de comprension de lectura en particular, necesariamente se tienen que mencionar

procesos de significacion.

La funcion de la lectura como fuente fundamental de conocimiento, de interaccion y
construccién de una identidad (individual y colectiva), implica que se asuma desde todos los
saberes, los proyectos y actividades que se lleven a cabo en las instituciones educativas, para
aprovecharla al maximo y con ella, contribuir a la formacién integral de los educandos y a su
autonomia; de tal manera que puedan desenvolverse con mas garantias en una sociedad letrada
que cambia vertiginosamente con los desarrollos cientificos y tecnoldgicos. Por consiguiente, la
lectura se constituye en la conexion que posibilita en los estudiantes, la adquisicion y
produccién de conocimientos en forma independiente.

En correspondencia con esta concepcion, desde el informe PISA, se plantea la lectura
como “La capacidad de comprender, emplear y elaborar una amplia variedad de tipos de texto
con el fin de alcanzar las metas propias, desarrollar el conocimiento y el potencial personal y
participar en la sociedad” (OCDE, 2006, p. 7). Asi pues, este rol que se atribuye a la lectura
juega un papel primordial en la formacion de ciudadanos dinamicos; y se aleja de la nocion
transmisionista en la cual el lector sélo recibe la informacion que le aporta el texto; en contraste,
propende por uno que participa activamente de un intercambio que le permite la construccion de

sentido. Al respecto conviene citar a los autores que fundamentan el proyecto investigativo:

9.1 La lectura desde Louise Rosenblatt



72

Para Rosenblatt (1988), una palabra adquiere sentido para el lector segun el contexto en que
se emplee el texto. La autora instaura el término transaccion para explicar la interaccion no
fragmentada entre el conocedor, el conocimiento y lo conocido, donde cada elemento

condiciona y es condicionado para darle sentido a lo leido.

El lenguaje transaccional esta intimamente ligado a la comprension del lenguaje y por lo
tanto a la interpretacion que el conocedor hace frente a la lectura. En palabras de Rosenblatt,
“La triada del modelo de Peirce sustenta el lenguaje, sin lugar a dudas, en las transacciones de
cada ser humano con su mundo” (1988). El lenguaje resulta de la internalizacion que un ser

humano gesta al entrar en transaccion con el medio en el que se desenvuelve.

En una conversacion, el texto puede ser interpretado de manera diferente por cada uno de
los participantes en la misma. La transaccion a través de un texto incluye el habla, la escritura 'y

la lectura; es importante quién habla, qué escribe y qué se lee.

Para Rosenblatt, “Todo acto de lectura es un acontecimiento, o una transaccién que
implica a un lector en particular y un patrén de signos en particular, un texto, que ocurre en un
momento particular y dentro de un contexto particular” (1988). Entendiendo por texto, aquel
conjunto de signos capaces de ser interpretado como simbolos verbales, en los que el lector es
quien adjudica significado segun su interpretacion en la transaccion con el texto. La lectura
exige reciprocidad transaccional entre el conocedor, el conocimiento y lo conocido. El
conocedor tendra una percepcion de lo conocido dependiendo de sus intereses, necesidades y

expectativas.

El lector en el proceso transaccional de lectura necesariamente requiere un objetivo que

previamente ha seleccionado, sin ello, la lectura no tendria significado y el proceso perderia
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intencionalidad, esta funcion determina el para qué se hace la lectura, es decir, la intencionalidad
de la misma. Por su parte, la funcion estética en el acto transaccional de la lectura evoca
sentimientos, vivencias y experiencias que despiertan con la misma; el lector encuentra en la
lectura elementos que vive y experimenta en su vida cotidiana, que lo llevan a identificar y
relacionar en el contexto lo que el texto y el autor le transmiten de forma intencional, de acuerdo
con la interpretacion personal que se hace del mismo. En este sentido, la implementacion de
estrategias de lectura en las diferentes areas del conocimiento ayuda a que los estudiantes
adquieran mayores habilidades tanto cognitivas como cognoscitivas para avanzar en su proceso

lector.

9.2 La lectura desde Isabel Solé

Por su parte Solé plantea que leer es un proceso mediante el cual el lector intenta
satisfacer los objetivos que guian su lectura, por tanto, el significado del texto se construye por
parte del lector. En esa interaccion, el lector se acerca al texto de tal manera que va
construyendo significados de modo personal. En esta interpretacion de la lectura se deben tener
en cuenta varios aspectos: el primero de ellos es que no se debe concebir esta actividad como
una simple decodificacion o desciframiento de un codigo escrito. Lamentablemente desde el
aprendizaje tradicional se cree que la relacion entre la lengua oral y la lengua escrita es la de una
simple traduccion de los signos orales, con lo que se asume la lectura como un proceso en el que
el lector oraliza algo que esta impreso en un texto. En segunda instancia, es importante

mencionar la presencia de un lector, quien es el que finalmente construye significado.

Vista asi la lectura, ya no es un proceso centrado exclusivamente en el texto, sino que
abre espacio a este segundo elemento: el lector. La nueva conceptualizacion de lectura implica

también una nueva forma de ver el papel del lector; "Formar lectores equivale a formar
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ciudadanos que puedan elegir la lectura para una variedad de propoésitos, que sepan qué leer y
cémo hacerlo, que puedan utilizarla para transformar la informacién en conocimiento™ (Solé,

2012 p.43).

Un tercer aspecto y que tiene que ver con la labor de la escuela representada en la labor
del docente, es la utilizacion, por parte del lector, de estrategias que le permitan una verdadera
comprension del texto; ensefiar tales estrategias es la funcion del docente.

En concordancia con lo anterior, es de suma importancia partir de la concepcion de
lectura “...el problema de la ensefanza de la lectura en la escuela no se sittia a nivel del método
que la asegura, sino en la conceptualizacion misma de lo que esta es, de como la valoran los
equipos de profesores...” (Solé, 1992, p.28). Partir de la conceptualizacion de la lectura y el
lugar primordial que ocupa en la escuela, es la base para plantear estrategias en el aula que
permitan superar los desempefios de los estudiantes en su &mbito escolar, pero mas importante
aun, para su participacion activa en la sociedad como usuarios de la cultura escrita.

Es asi, como la intervencion pedagdgica frente a la ensefianza de la lectura no debe
limitarse a un grado o nivel en especifico. En el pasado se consideraba que correspondia a los
primeros afos de escolaridad por una concepcion que se limitaba a la adquisicion del codigo
escrito (decodificacion), en cambio, dicha intervencion debe ser pensada como hilo conductor
de toda la formacion de los estudiantes, dada la relevancia de las actividades que implican
lectura en el transcurso de la vida escolar y social.

Teniendo en cuenta los planteamientos de Solé (1992) sobre la labor docente reflejada en
la ensefianza de estrategias de lectura, esta autora presenta las siguientes:

1. Las que permiten dotarse de objetivos concretos de lectura y aportar a ella los

conocimientos previos relevantes:
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a) Comprender los propositos explicitos e implicitos de la lectura.

b) Activar y aportar a la lectura los conocimientos previos pertinentes para el contenido
de que se trate.

2. Las que permiten establecer inferencias de distinto tipo, revisar y comprobar la propia
comprension mientras se lee y tomar medidas ante errores o dificultades para
comprender:

c) Elaborar y probar inferencias de diverso tipo, como interpretaciones, hipétesis y
predicciones y conclusiones.

d) Comprobar continuamente si la comprensidn tiene lugar mediante la revision y
recapitulacion periddica y la auto interrogacion.

e) Evaluar la consistencia interna del contenido que expresa el texto y su compatibilidad
con el conocimiento previo y con lo que dicta el "sentido comun™.

3. Las dirigidas a identificar el nucleo, sintetizar, y eventualmente, resumir y ampliar el
conocimiento obtenido mediante la lectura:

f) Dirigir la atencion a lo que resulta fundamental en detrimento de lo que puede parecer
trivial (en funcién de los propdsitos que uno persigue).

Eventualmente: g) elaborar resimenes y sintesis que conduzcan a la transformacion del
conocimiento (que integran la aportacion del lector, quien mediante el proceso de
lectura/redaccion puede elaborar con mayor profundidad los conocimientos adquiridos y
atribuirles significado propio); por oposicion a resimenes que se limitan a decir el

conocimiento de otro con menos palabras.

Acudiendo a los planteamientos de Solé (1992) se tiene que, en primer lugar, para que

haya significacion, el lector debe tener un objetivo que guie su lectura, partiendo del supuesto de
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que en esta se busca satisfacer una necesidad con lo cual se crea un interés por la misma.
Igualmente, para que se dé la construccion de sentido del texto se requiere la utilizacion de los
conocimientos previos del lector. Tal como se plantea desde el aprendizaje significativo, los
nuevos conocimientos se vinculan estrechamente con lo que ya se conoce. Cuando se esta ante
un texto, el lector aporta saberes previos y una manera en particular para interaccionar con el
texto, buscando cumplir con determinados objetivos y teniendo muy claro que no se lee de la
misma forma un aviso del periédico como se lee un cuento. Si el nifio encuentra en la lectura el
sentido de la comunicacion, comprendera desde luego que ella implica poner en juego todo lo
que es y sabe sobre un tema que se lea, es decir, entendera que €l es un sujeto activo en el
proceso lector ya que designara significados a lo que trae implicito el mensaje o el autor.

Un segundo elemento tiene que ver con la prediccién y la inferencia. Solé (1992) postula
que “las predicciones se basan en establecer en establecer hipotesis ajustadas y razonables sobre
lo que va a encontrarse en el texto, apoyandose en la interpretacion que va haciendo del texto,
los conocimientos previos y la experiencia del lector” (p. 121). La inferencia se puede definir
como la capacidad de deducir informaciones, relaciones y analogias no explicitas en el texto
(Cassany, 1997). Frente a la lectura Solé (1992) propone un proceso de autoevaluacion, al que
se refiere como proceso de metacognicién: capacidad de reflexionar sobre el propio
conocimiento y la forma como es adquirido para poder establecer estrategias con el fin de
mejorar las acciones que se llevan a cambio en la aprehension de dicho conocimiento. Se debe
concientizar a los estudiantes de que la lectura es una constante construccion de inferencias y
que cuando no se cumplen, tienen la posibilidad de revisar su propio proceso lector para
replantearse nuevas inferencias o darse cuenta de las dificultades que presentan al leer; ademas
que pueden hacer uso de diferentes medios para aclarar sus dudas como lo es el consultar con el

docente o en textos.



77

Un tercer aspecto se orienta a la elaboracion de resimenes, mapas conceptuales, mapas
mentales, cuadros sindpticos, resefias, entre otros; en los que se reconocen los elementos méas
importantes del texto y se omite la informacion innecesaria, con el fin de reconocer las ideas
principales e interactuar con el texto y su autor en lo que este quiere expresar. Luego se le
atribuye significado personal y se identifica la concordancia de éste con el objetivo de lectura
que guio el proceso; lo que favorece, ademas, la trasformacion de los esquemas conceptuales
iniciales a partir de los nuevos elementos que aporta el texto. La comprensién se vincula
entonces estrechamente, con la visién que cada uno tiene del mundo y de si mismo, por lo tanto,

ante un mismo texto, no se puede pretender una interpretacién Unica.

9.3 Estrategias de lectura de Kenneth Goodman

En afinidad con los postulados de Solé, Goodman (1995), expone que, para que haya una
verdadera comprension, la lectura debe tener sentido para quien lee, al igual que todos los actos
comunicativos que se llevan a cabo. El sentido entonces, se construye desde una situacion real y
no artificial, en otras palabras, debe presentarse de manera natural de modo que se integre al
conocimiento que se tiene sobre el mundo.

De acuerdo con lo anterior, la lectura no debe ser abordada como una imposicion sino
como una oportunidad para aprender, entretenerse, informarse o cualquier fin que despierte una
necesidad en el lector. En este punto emerge la relevancia de las estrategias de lectura, por tener
en cuenta que la comprension lectora es un proceso de construccion de sentido por parte del
lector como proceso; no es un resultado en si sino el camino que se recorre para llegar a este,
para ello el lector toma decisiones que guian su proceso en cada momento, por ejemplo, cuando

se da cuenta que no esta logrando una verdadera comprension debe recurrir a diversas
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estrategias para redireccionar su proceso y se apropia de su paso por el texto para construir

sentido.

Goodman (1982) plantea al igual que Solé, la activacion de saberes previos como la

puerta de entrada para abordar un texto, ademas postula las siguientes estrategias:

Muestreo: el texto contiene una serie de indices que permiten su comprension, sin
embargo, esta cargado de informacidn que podria resultar innecesaria para el objetivo de
lectura. EI muestreo se concibe como un acercamiento al texto para seleccionar los
indices textuales que son Utiles y descartar aquellos que no lo son.

Prediccion: los lectores hacen predicciones de lo que vendra a continuacion mientras
leen, a partir de la informacién que brinda el texto; por ejemplo, puede hacerse una idea
del final de una situacién presente en el mismo. Cuando esta prediccion no se cumple,
como lectores competentes se evalla por qué no se cumplid, asi que el proceso lector no
se constituye solo en un resultado asertivo sino en la capacidad de tomar decisiones en
cada momento para lograr la construccion de sentido.

Inferencia: esta permite deducir aquello que no es explicito en el texto y también lo que

luego se haréa explicito en él. Para Goodman:

La inferencia es utilizada para decidir sobre el antecedente de un pronombre,
sobre la relacion entre caracteres y las preferencias del autor, entre muchas otras
cosas. Incluso puede utilizarse para concluir lo que el texto deberia decir cuando
hay un error de imprenta. Las estrategias de inferencia son tan utilizadas que rara
vez los lectores recuerdan exactamente si un aspecto dado del texto estaba

explicito o implicito (1982, p.22).
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- Confirmacion: el proceso de lectura requiere en todo momento la confirmacion de
predicciones e inferencias. Un lector competente puede darse cuenta cuando fue asertivo
en dichas predicciones e inferencias, pero igualmente tomar decisiones cuando esto no
sucede. Este elemento es de vital importancia para que haya un proceso autonomo en la
lectura, de lo contrario se solicitaria una intervencién externa, por ejemplo, la ayuda del
docente o de un par en el caso de la escuela, para comprobar dichas predicciones e
inferencias.

- Correccion: teniendo en cuenta el proceso descrito en las estrategias anteriores, cuando
no se cumplen las predicciones e inferencias elaboradas durante la lectura, el lector actua

para elaborar predicciones e inferencias alternativas, es decir, redirige su proceso.

Es claro como el proceso de lectura es un proceso activo y para que haya una verdadera
construccion de significado el lector debe actuar de manera inteligente frente a su proceso; por
consiguiente, la funcién del docente debe orientarse hacia este acompafiamiento efectivo en el
que guia a los estudiantes hacia el uso de estrategias que le permitan dotar de sentido el texto.

Siendo asi, es pertinente resaltar que para el presente estudio es de suma importancia ir
mas alla de la fluidez y de los elementos meramente gramaticales, para dar paso a lo que
constituye el verdadero sentido de la comprension lectora: la construccion de significado a partir
de la interaccion con el texto; en un proceso de elaboracion de sentido y relacién de éste con el
bagaje personal que se tiene sobre el mundo, en el cual, el estudiante es autorregulador de su
proceso. Este ultimo aspecto, es de vital importancia ya que, en numerosas situaciones en la
escuela, quien regula el proceso lector es el docente; en consecuencia, cuando el estudiante debe

enfrentarse a un texto sin alguien que esté determinando sus aciertos o desaciertos, y méas aun
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estableciendo alternativas ante estos ultimos, su desempefio en actividades que implican el uso

de la lectura no es el que se esperaria de acuerdo a su edad y grado de escolaridad.

9.4 Estrategias de lectura Delia Lerner
Otra autora que destaca la importancia de las estrategias de lectura, es Delia Lerner; para
ella, leer:
...es adentrarse en otros mundos posibles, es indagar sobre la realidad para
comprenderla mejor, es distanciarse del texto y asumir una postura critica frente a lo que se
dice y lo que se quiere decir, es sacar carta de ciudadania en el mundo de la lectura escrita”

(2001, p.118).

Segun Lerner, el maestro asume el rol de intérprete para que los alumnos lean a través de él,
leer para dar sentido (2001). Con este objetivo, ademas de ensefiarles a los estudiantes su
apropiacion, se deben seguir las siguientes pautas:

- Establecer propésitos del lector.

- Hacer lectura silenciosa.

- Respetar la naturaleza de la practica social de lectura.

- Tener en cuenta los procesos constructivos de los nifios.

- Enlazar los objetivos institucionales con los objetivos personales.

- Conciliar entre la practica social del maestro y la del alumno.

- Transformar la distribucion del maestro y del alumno en relacion con la lectura.

Lerner, Solé y Goodman convergen en que la activacion de saberes previos es el punto
de partida para acercarse al texto. Lerner (2001), ademas propone las siguientes estrategias:

- Releer y tomar apuntes de conceptos fundamentales.
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- Tomar apuntes de la informacion recogida.

- Anotar referencias.

- Elaborar resimenes.

- Jerarquizar la informacion.

- Sustituir expresiones propias de la oralidad por otras que resulten mas adecuadas.

- Verificar y hacer correcciones 0 autocorrecciones.

En claro entonces, que el rol que el docente cumple frente a los procesos de lectura, debe
encaminarse hacia la ensefianza de estrategias que favorezcan habilidades para la comprension
lectora en las cuales, el estudiante se acerque desde sus intereses y necesidades para darle
significado al texto, hasta habituarse a la practica social y a la apropiacién progresiva de la

misma.

9.5 Estrategias de lectura Daniel Cassany

Cassany se suscribe al concepto de lectura como interaccion entre lector, texto y
contexto y da relevancia a éste Ultimo. Teniendo en cuenta que la lectura es una construccion
social y que es cambiante por diversos de motivos -como el formato en que estan los textos y los
espacios donde son utilizados-, esto supone, a su vez, un nuevo tipo de lector que requiere unas
estrategias especificas para enfrentarse a nuevos contextos de lectura.

En consideracion a la enorme circulacion de informacion, a la cambiante variedad
textual, se hace necesario ensefiar estrategias que posibiliten llevar a cabo una lectura mas
critica; que permita hacer inferencias y evaluar lo que se lee, teniendo en cuenta el contexto en

que el texto fue generado. (Cassany, Luna y Sanz, 1997).
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Cassany et.al proponen una serie de estrategias que permiten mejorar la comprension
lectora y comunicativa que se usa para descifrar no solo mensajes orales, sino también, para
alcanzar una lectura mas clara. Estos elementos, que a continuacion se describen, hacen que el

texto sea interpretado y comprendido en su totalidad.

- Reconocer: expresar lo que previamente se conoce del tema, de acuerdo con el titulo, la
presentacion, la portada, palabras, expresiones, etc. Es ubicar al lector en el tiempo y
espacio del texto, también se puede realizar a través de una lluvia de ideas con palabras
claves.

- Seleccionar: identificar ideas principales, contexto, palabras claves, conectores, trama;
esta estrategia lleva al lector a indagar, a ir mas alla de lo establecido en el texto, también
le permite identificar las palabras desconocidas y su relevancia en la lectura.

- Interpretar: el lector se ve obligado a tomar una posicion frente al texto y lo que este
propone, a darle una estructura sintéctica a cada palabra y a cada frase; otorgando un
orden de importancia a cada una.

- Inferir: de acuerdo con lo escuchado y analizado en la estrategia anterior, el oyente se ve
transportado a un contexto, una situacion particular, una historia (real o ficticia), ya esta
en capacidad de deducir lo que plantea el texto con mas claridad, segun los cédigos
verbales y no verbales, como gestos, movimientos, expresiones, tono, etc.

- Anticipar: en el transcurso de la lectura se puede anticipar lo que va a suceder. De
acuerdo con lo establecido en el paso anterior, ya se puede vislumbrar la intencionalidad
del autor; teniendo en cuenta opiniones, palabras, ideas, el contenido y la estructura del

discurso.
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- Retener: son los aprendizajes significativos, las conclusiones, lo que el oyente puede
guardar en su memoria a corto y largo plazo, segun la importancia de cada uno. Estos
aprendizajes se convierten en ensefianzas que el docente (normalmente) orienta cuando
despeja dudas y aclara inquietudes, es dar por terminada una lectura con la conviccion de

que se logro el objetivo propuesto al inicio.

En concordancia con lo anterior, Cassany (2006) plantea 22 técnicas de lectura que la
fomentan y permiten realizarla con mayor profundidad, de estas se toman las siguientes por
converger con los anteriores autores y por concordar con el proposito de la presente

investigacion:

- El proposito o la intencion: cuando se escribe o se habla, se busca un beneficio.
¢ Cual sera la verdadera intencion del autor?

- Descubre las conexiones: ¢donde se situa el texto?, ¢cuando?, ;a quién se refiere?,
¢qué menciona? Identifica las referencias del texto a la realidad. El aqui, ayer,
nosotros, etc.

- Halla las palabras disfrazadas: prestar atencion a la manera de utilizar el lenguaje.
¢Hay algun vocablo particular?, ¢alguna palabra adquiere un significado diferente al
corriente?, ¢hay metaforas, comparaciones, sentidos figurados? ¢Hay ironia o
humor?, ¢sarcasmo o parodia?

- Analiza la jerarquia informativa: ¢ cudles son los datos destacados y los que se
presentan como detalle?, ¢los datos centrales y los marginales?, ¢los indiscutibles y

los matizados? las interpretaciones.
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- Define tus propésitos: ¢qué buscas en el texto?, ¢por qué lo lees?, ;qué esperas
encontrar en él? Al terminar la lectura, preguntate: ¢lo he conseguido?, ;,coOmo?, ¢ por
que?

- Acuerdos y desacuerdos: relee el texto oracion por oracion y compara lo que tu crees.
¢ Estés de acuerdo o no con el autor? ;Por qué?

- Enresumen... jcual es la impresion general, teniendo en cuenta todas sus varias

posibles interpretaciones? ¢qué efecto causa en su conjunto?

Las anteriores estrategias estan en concordancia con los autores mencionados al proponer
un lector activo que constantemente se cuestione con respecto a lo leido, al igual que frente a su
proceso de lectura y aporte en dicho proceso sus experiencias, conocimientos e ideas previas que
le van a permitir identificar y comprender las ideas no explicitas en el texto, pero que estan ahi

para ser interpretadas.

9.6 Estrategias de lectura de Miguel de Zubiria.

Miguel de Zubiria (2004) plantea un modelo educativo enfocado en la ensefianza
temprana de la lectoescritura, analiza el proceso de aprendizaje de lectura en el ser humano; en
el que, para ser un buen lector, se debe pasar por los siguientes estados o etapas:

- Lectura fonética: es la etapa inicial en el proceso lector, en la que se aprende a leer y a
transformar simbolos en palabras, algunos lo logran con facilidad, pero se quedan ahi.

- Decodificacion primaria: en esta etapa se pretende comprender el significado de las
palabras, es decir, identificar los conceptos de cada término, en la estructura que
compone una oracién. Dicho de otra forma, la decodificacién primaria se relaciona

estrechamente con el l1éxico y la recuperacion lexical. Posee cierto grado de dificultad
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para el lector cuando observa un termino desconocido; cuando esto sucede se pueden
usar los siguientes elementos para descubrir el significado del término que desconoce:
La contextualizacion: se trata de buscar el significado de la palabra que se desconoce,
segun el contexto o estructura que forma la frase.

La sinonimia: el lector hace uso de los sinébnimos que coinciden con el significado de la
palabra desconocida, buscando los mas parecidos o semejantes que se han mencionado
antes de ella (an&fora) o que se mencionaran después (catafora) en el texto.

La radicacion: es el proceso en el cual, por medio de la decodificacion primaria, se busca
descomponer la palabra desconocida sin descuidar los elementos que la componen.
Decodificacion secundaria: ya no se trata solo de palabras sino de frases y oraciones
completas. Es identificar ideas secundarias, parafrasear, identificar verbos, y demas
elementos que componen la oracién en una lectura mas profunda. Se refutan los
argumentos con afirmaciones o negaciones. En esta etapa se deben tener en cuenta los
siguientes mecanismos decodificadores:

La puntuacion: cuando se trata de leer para comprender, los signos de puntuacién cobran
mayor importancia, porque indican donde comienza y donde termina una oracion, de
igual forma permite identificar la estructura, importancia y extension de cada frase.

La pronominalizacion: como se trata de una lectura de mas relevancia, es necesario
conocer y saber ubicar los pronombres con el significado de algo que ya se ha
mencionado antes. El uso de éstos nos permite evitar repeticiones y darle variedad al
texto.

La inferencia proposicional: se trata de encontrar las proposiciones contenidas en las
oraciones. Teniendo en cuenta que una proposicion hace referencia a una construccién

I6gica compuesta por dos nociones unidas por un verbo.
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- Ladecodificacion terciaria: en esta etapa ya se logra identificar la estructura semantica
del texto, es decir las ideas principales e identificar la intencionalidad del autor,
utilizando conectores, causales, temporales, de implicacion, o de equivalencia, en
estrecha relacion con las ideas fundamentales, es posible hacer esquemas que den cuenta
de lo aprendido, con palabras claves. Este aprendizaje se almacena en la memoria a largo
plazo como herramienta de conocimiento para realizar tareas intelectuales posteriores.
Lectura categorial: esta etapa aplica para los ensayos, que son escritos de un nivel mas
elevado, es decir, la estructura argumentativa del texto, este tipo de lectura exige una
secuencia de cinco pasos:

Identificar las ideas principales del ensayo (decodificacion terciaria)

Reconocer y resaltar las macroproposiciones principales (analisis elemental)

Analizar e identificar la tesis del ensayo, al igual que las demas ideas y las proposiciones
que la hacen posible.

Verificar de forma analitica la tesis y confrontarla con posiciones contrarias.

Releer el ensayo, para descifrar la estructura o el mensaje implicito en el texto, su
macroestructural y orden categorial de sus ideas.

- Lectura metasemantica: En esta etapa se busca contrastar o poner en concordancia el
texto leido con los siguientes aspectos o facetas externas al texto: el autor, el contexto y
los argumentos. Es decir, verificar las ideas expuestas en el escrito con otros autores que

han escrito sobre lo mismo.

Estos postulados son pertinentes en esta investigacion, debido a la forma en la que los
estudiantes del grado 3°, se acercaron a la lectura inicial: el método silabico-fonético; lo que se

debe tomar en consideracion para partir desde alli, en la propuesta de intervencion.
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En conclusién, Cassany y Zubiria coinciden al afirmar que las estrategias de lectura bien
orientadas, no solamente son un excelente recurso didactico en el aula, sino que, en definitiva,
proporcionan la labor diaria del docente. Ademas, con la practica se convierten en habitos y
éstos a su vez en concepciones gramaticales fundamentales, para una buena comprension
lectora, que es lo que se busca lograr con su implementacion en los niveles iniciales.

Ambos autores proponen un trabajo bien planeado, organizado, y estructurado, sin
desconocer el contexto social y cultural en el cual se desenvuelve el lector. EI docente debe estar
bien documentado para orientar de forma auténtica el ejercicio de comprension lectora. “La
programacion de aula es la propuesta fragmentada en unidades de trabajo y temporizada, que
tiene en cuenta todos los elementos necesarios para la intervencion directa en el aula, con un
maestro, unos alumnos, un tiempo, un espacio, unos materiales.” (Cassany, 1997, p. 69).

Del conocimiento de los elementos anteriormente expuestos, va a depender el éxito de la
aplicacion de las estrategias para leer y comprender, esto implica para el docente indagar sobre
los tipos de lectura que prefiere el lector, las habilidades y los ritmos de cada estudiante, las
orientaciones, el desarrollo, la planeacion y valoracion de la actividad, antes, durante y después
de la lectura. Dicho de otra manera, la éptima planeacion de las estrategias, depende
basicamente del orientador, quien controla la forma, motiva a los estudiantes y los prepara para
el texto que van a leer, explica claramente lo que se va a realizar, el tiempo estipulado, despeja
dudas y permite la participacion de la gran mayoria. No solo se busca mejorar la habilidad
lectora, sino, que se busca lograr que el educando sea capaz de llevar y aplicar a la realidad
cotidiana el conocimiento que va adquiriendo con las estrategias. Se pretende que reconozca en
su entorno la posibilidad de practicar la lectura como una necesidad escolar, social, familiar y

personal; que implica un aprendizaje significativo, una herramienta con la que puede
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mayor facilidad, escribir correctamente, mejorar la escucha y mejorar la atencion.

9.7 Estrategias cognitivas de Irene Gaskins y Thorne Elliot.

Para Gaskins y Elliot (1999), aprender a leer es un proceso de construccion de sentido
del texto por parte del aprendiz, quién hace uso de los conocimientos almacenados en su
memoria a corto, mediano y largo plazo, dependiendo del contexto social donde se adquieren

estos saberes.

Al momento de incentivar este proceso de interaccion entre el lector y el texto, toma
importancia para quien determina que saberes, contenidos y estrategias se van a ensefiar, el
hecho de que se conozcan los ritmos de aprendizaje de cada estudiante; la forma como los
aprendices se apropian de estos procesos y la manera en que entrelazan lo cognitivo y lo

cognoscitivo a partir de las estrategias de ensefianza.

Gaskins y Elliot (1999) plantean, ademas que “las estrategias cognitivas ayudan a los
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estudiantes a lograr las metas de su empresa cognitiva, las estrategias metacognitivas le ofrecen

informacion sobre el avance hacia sus metas” (p. 87-88). Segln estas autoras, las estrategias son

instrumentos de gran importancia para aprender, fortalecer y mejorar la comprension lectora.

Desde la teoria, las estrategias se clasifican en tres momentos: un primer momento en el

que el estudiante recuerda qué sabe sobre el texto, en el segundo relaciona lo que sabe con el

texto y en el tercero clasifica y ordena la informacion para avanzar en su proceso de aprendizaje.

Las estrategias cognitivas requieren de procesos mentales como retomar informacion,
analizar, clasificar, y confirmar lo que se lee; ademas de inferir, proyectar, revisar y evaluar la

accion planeada desde el principio, con la ayuda del docente u orientador. De esta forma el
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estudiante puede hacer su proceso lector con los elementos suministrados antes, durante y

después de la lectura, para luego despejar dudas e inquietudes si es necesario.

Segln Gaskins y Elliot (1999), leer implica una construccién con sentido, que depende de un

buen proceso de ensefianza-aprendizaje, y para ello proponen las siguientes estrategias:

- Explorar: es examinar de manera superficial la estructura externa del texto, mediante un
proceso mental que implica observar rapidamente la portada, el titulo del texto, las
imagenes, la introduccion, es decir hojearlo simplemente, sin ninguna profundidad y
hacer un recuento de lo se visualiza a simple vista.

Acceder al conocimiento previo: es pensar, recordar y relacionar la informacion obtenida
en la fase de busqueda. Al identificar el tema y el contexto, el alumno se forma una
representacion mental con mas precision que en la fase anterior, en la que solo observo;
aqui ya debe hacer un andlisis mas profundo, que tenga relacion con el conocimiento que
posee almacenado en su memoria, porque lo ha visto, leido u observado en algin lugar, y
sabe con certeza que es valido para la interpretacion que esta haciendo en ese momento
especifico.

Predecir, formular hipétesis y/o planear objetivos: aqui el estudiante se arriesga a intuir
que pasara en el texto, segun la lectura que ha hecho mientras exploraba el material y
trae a su memoria lo que sabe sobre el mismo. Ademas, establece el orden jerarquico de
la informacion recibida y analizada, de acuerdo con lo que ya esta en capacidad de
realizar por sus propios medios, para realizar una lectura mas asertiva.

- Comparar: relaciona la informacién que posee desde sus vivencias y experiencias
personales, con la que acaba de adquirir y hace comparaciones especificas con

diferencias y similitudes entre ambos saberes sin alejarse del contexto ni de la
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intencionalidad del autor, sin suposiciones; es mas veridico en sus apreciaciones y se
arriesga con la certeza del saber que posee.

Crear imagenes mentales: para llegar alli, cobra importancia la imaginacion y la
habilidad del estudiante para crear esquemas mentales con la informacidn que recibe y la
que él posee con antelacion, estas imagenes pueden estar inmersas en los conocimientos
previos, de esta forma es mas facil para quien lee hacer una estructura mental y
relacionar la informacion con lo que se tiene y lo que se pretende alcanzar.

Hacer inferencias: se trata de retomar hechos particulares de la informacion que se
ensefd, relacionarlos con el que se acaba de adquirir, con las creencias que ya se tienen
para llegar al conocimiento; explorando todos los puntos de referencia que sean
necesarios.

Generar preguntas y pedir aclaraciones: las preguntas que se dan a partir del texto, se
pueden responder de forma inmediata, durante o después de leer el texto, pero, que
deben ser aclaradas con precision, con absoluta responsabilidad, para que no generen
ambigledades, ni den lugar a suposiciones, hechos irreales y poco relevantes, para el
propdsito que se planted en un inicio.

Seleccionar ideas importantes: reconocer e identificar la idea central de la historia, es
decir, la trama, las ideas principales y secundarias, los personajes, el espacio y el tiempo;
para llegar a realizar construcciones de los parrafos mas relevantes, en una lectura hecha
a conciencia, autbnomay con los elementos adecuados para la misma.

Parafrasear o resumir: expresar con sus propias palabras lo mas importante del texto,
sin repetir ideas, categorizandolas de acuerdo al orden establecido en la lectura; iniciar

con palabras claves que lo lleven a construir frases que van desde lo simple a lo
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complejo, construcciones en las que se evidencia el proceso de mejoramiento lector paso
a paso y con la orientacion de los docentes encargados.

Monitorear el avance/logro de objetivo: identificar las falencias y las fortalezas, antes,
durante y después del proceso de lectura; retomar las preguntas de ser necesario, indagar
hasta corroborar las predicciones, haciendo énfasis en los elementos propuestos para la

lectura al inicio de la misma, con la finalidad de llegar a un éptimo aprendizaje.

Revisar, evaluar y confirmar: es el proceso final o actividad de cierre, en el cual el
docente y el estudiante revisan, analizan, clasifican y procesan la informacion; hacen
aclaraciones, despejan dudas e inquietudes, retoman informacion y verifican la veracidad
de la misma; teniendo en cuenta la intencionalidad, el texto y el contexto que dio lugar al
analisis que arroja el resultado y que esté en relacion con el propdsito que se plante6 al

inicio de la lectura.

Al implementar el uso de estrategias cognitivas y metacognitivas antes, durante y

después de la lectura, se pretende no solo captar la atencion de los estudiantes, sino,

concentrarlos y ensefiarles a elaborar mapas mentales con la informacidén mas trascendental, que

les permita hacer construcciones orales, escritas y autdnomas con significado, en la cual se

relacionen e interactuen el lector con el texto y el contexto.

Las autoras, pensando en que los docentes logren mejores procesos de pensamiento en

los estudiantes, sugieren que incorporen en sus practicas pedagogicas las siguientes estrategias:

Eleccién de temas: que respondan a necesidades reales de los estudiantes.
El educador en ocasiones por ocuparse por otros aspectos que no son tan necesarios

dentro del aula, descuida lo que si lo es; en el proceso de comprension de la lectura, el
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texto debe responder a las expectativas del grupo; segun sus carencias, debe orientarse
hacia la solucién de problemas reales que presenten los aprendices, en la lectura.
Involucrar al personal: es necesario que toda la comunidad educativa esté comprometida
en este proceso de aprendizaje; que se realice una planificacion adecuada del programa y
de las actividades a realizar para el mejoramiento de la lectura y que se aplique a toda la
comunidad la misma estrategia con el fin de obtener los mejores resultados.

Ayudar a los docentes a adquirir conocimientos: es necesario que los educadores estén
en constante renovacion de sus conocimientos, actualizdndose y estudiando para innovar
en este proceso de ensefianza. De igual forma se requiere de un guia que tome la
iniciativa para la ejecucién de las actividades propuestas, en las que se fomente la
colaboracidn activa y se motive la investigacion.

Creacion de entorno seguro para expresar preocupaciones y un apoyo permanente:
organizar un ambiente seguro en el que se puedan expresar las diferentes inquietudes sin
ningun temor ante cualquier dificultad que se pueda presentar en la cotidianidad del
ambiente escolar; teniendo en cuenta que algunas propuestas de cambio demandan
tiempo y seguimiento permanente, pero que pueden llevar a una transformacion positiva
para la institucion a partir de la implementacion de clases dinamicas, objetivas que
enriquezcan este proceso de aprendizaje.

Dejar momentos para reflexionar y renovarse: es necesario dentro de la planificacion de
las actividades, cocrear un tiempo para revisar, analizar y reorganizar las actividades
propuestas; evaluar si son eficaces y que se debe mejorar por el bien de la escuela, su

comunidad y su entorno.
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Estas estrategias fueron pensadas por las autoras para que los docentes las adapten a sus
practicas cotidianas, ya que, con éstas, se mejoran los procesos de pensamiento y los procesos
cognitivos de los estudiantes. Para ello se invita al docente a que adopte un cambio de actitud
hacia el logro de metas y transformacion en el ambiente escolar, que contribuyan con los

objetivos propuestos por el bien de cada uno de los educandos y del entorno escolar.
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10. Marco legal

La lectura como herramienta fundamental que permite el acceso al conocimiento y a la
cultura escrita se constituye en la base para que los individuos puedan tener mayores
oportunidades y desemperios en los diferentes ambitos en los que se desenvuelven; ademas se
configura como pilar de las politicas educativas de nuestro pais que instituyen la lectura como
un garante para que sus ciudadanos obtengan las competencias necesarias que les faciliten

desenvolverse con autonomia y aportar a sus comunidades, por consiguiente a su nacion.

En Colombia "la educacidn es un derecho de la persona y un servicio publico que tiene
una funcidn social: con ella se busca el acceso al conocimiento, a la ciencia, a la técnica, y a los
demas bienes y valores de la cultura™ (Constitucion politica de Colombia, 1991, p. 78). Tal
como se plantea desde la Constitucion Politica de Colombia de 1991 en su articulo 67, la
educacion tiene una funcién social, con ésta el individuo logra no sélo su enriquecimiento
intelectual sino ademas personal. Su importancia radica en la medida que permite el pleno
desarrollo de las personas, de los grupos y del pais. En Ley General de Educacién, en el articulo
primero, se plantea la educacion como “un proceso de formacion permanente, personal, cultural
y social que se fundamenta en una concepcion integral de la persona humana, de su dignidad, de

sus derechos y deberes” (Ley 115 de 1994)

En el caso de Lengua Castellana, como asignacion de formacion obligatoria (Ley 115,
art. 23), el ser humano esta inmerso en el lenguaje; incluso desde antes de nacer, aprende a
reconocer los sonidos que de forma ambigua le llegan, luego asimila los vocablos que expresan
las personas que lo rodean y aprende la comunicacion y el lenguaje de forma empirica
repitiendo lo que escucha. EI Ministerio de Educacion, hace énfasis en dicho aprendizaje en los

Lineamientos curriculares y sugiere entre los objetivos especificos para el area de lenguaje: “El
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desarrollo de las habilidades comunicativas bésicas para leer, comprender, escribir, escuchar,
hablar y expresarse correctamente en lengua castellana y también en la lengua materna” (Ley
115, art. 21, literal c, p. 26). Asi mismo entre los fines de la educacion (Ley 115, art. 5), se
plantea buscar la formacidn integral de la persona mediante la adquisicion y la generacién de los
conocimientos cientificos y técnicos, la apropiacion de habitos intelectuales adecuados para el
desarrollo del saber, el acceso a la informacion, la ciencia, la técnica y demas bienes y valores
de la cultura, el fomento de la investigacion y el estimulo a la creacion artistica en sus diferentes

manifestaciones y el desarrollo de la capacidad critica, reflexiva y analitica (p.10).

Dentro del area de Lengua Castellana, como se propone desde los Lineamientos
curriculares, el trabajo que se lleve a cabo debe propender hacia la significacion, la cual es
posible a través de procesos como leer, escribir, hablar y escuchar, a los cuales también se les
debe asignar una funcidn social y pedag6gica para atender al sentido de la educacion. Al
respecto, uno de los objetivos de la educacion basica (Ley 115, art. 20, pag.26), es justamente
desarrollar habilidades comunicativas para leer, comprender, escribir, escuchar, hablar y
expresarse correctamente (literal b).

Existen otros objetivos especificos para el nivel de bésica, entre los cuales estan el
desarrollo de la capacidad para apreciar y utilizar la lengua como medio de expresion estética
(literal d), y la adquisicion de habilidades para desempefiarse con autonomia en la sociedad
(literal Ai, p.27). Asi mismo los estandares en Lengua Castellana (2003) indican lo minimo que el
estudiante debe saber y ser capaz de hacer para el ejercicio de la ciudadania, el trabajo y la
realizacion personal.

Teniendo en cuenta que la propuesta de investigacion va dirigida al grado tercero, es

conveniente mencionar que los estandares de Lengua Castellana (2003) para tal grado se basan
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en las cuatro habilidades comunicativas: leer, comprender, escuchar y hablar, de manera que el
estudiante pueda comprender e interpretar sefiales, simbolos y textos, explorar la literatura y
comunicar sus sentimientos y apreciaciones del mundo que lo rodea.

También es importante hacer referencia a algunos indicadores de logro para este grado
(constituidos por la Resolucion 2343 de 1996), con los cuales se enmarca la intencion de esta
propuesta, al exponer que la construccién de sentido es el principal objetivo del area de Lengua
Castellana. Estos son:

- Reconoce en algunos de sus actos de comunicacién cotidiana procesos de pensamiento
y competencias cognitivas como el analisis, la sintesis, la definicion y relaciones como
parte - todo, causa- consecuencia, problema-solucién.

- Imagina situaciones y plantea hip6tesis como estrategias previas a la lectura e
interpretacion de textos.

- Interpreta y analiza textos sencillos y reconoce diferentes elementos significativos en
los mismos.

- Utiliza significativamente la lectura, la escritura y la imagen con fines lddicos, estéticos
y préacticos.

- Comprende y disfruta de cuentos, mitos, leyendas, retahilas como producciones de la

cultura.

Todos estos elementos sefialan como el enfoque del area de Lengua Castellana tiene en
cuenta la capacidad de convertir la experiencia humana en significacion, ya que, a partir de la
realidad, es como el nifio construye una vision del mundo, cognitiva, afectiva, comunicativa y

estéticamente.
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11. Marco metodoldgico

11.1 Metodologia

Por disefio metodoldgico se entiende una serie de descripciones que dan cuenta de la
manera como se ejecuta el proyecto, en este caso, se hace énfasis acerca del enfoque, las
técnicas, instrumentos e intervencion de la investigacion que son acordes a la misma, donde se
busca mejorar una realidad: el desempefio de los estudiantes del grado 3-2 de la Institucion
Educativa Miraflores, en el nivel inferencial. Para transformar dicha realidad, se plantea la
implementacion de estrategias de lectura en textos discontinuos a través de una secuencia
didactica.

A continuacion, se hace descripcién de cada uno de los elementos que se emplearon para
intervenir al grupo 3-2 de la Institucion Educativa Miraflores durante 10 semanas entre el primer

y segundo periodo del afio 2018.

11.2 Enfoque

El trabajo se centra en el enfoque cualitativo puesto que utiliza la recoleccion y analisis
de datos para afinar las preguntas de investigacién o revelar nuevas interrogantes en el proceso
de interpretacion (Hernandez et al., 2014); ademas, este describe una serie de factores que
influyen en el proceso de aprendizaje de los educandos y explora de manera sistematica los
conocimientos y valores que comparten los mismos, en un determinado contexto espacial y
temporal. (Bonilla y Rodriguez, 1979).

Se elige este enfoque, debido a que explora e interpreta el significado social, establece
relaciones cercanas que enlazan de manera inductiva los conceptos para comprender los ejes que
orientan el comportamiento, usando una estrategia totalmente construida por los miembros de

una sociedad que detalla los datos observados con la aplicacion de la misma.
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No obstante, se usan de manera parcial del enfoque cuantitativo -que utiliza la
recoleccion de datos para el anélisis estadistico- y en el caso particular del proyecto en
mencidn, sirve para comparar los desempefios de los estudiantes en la prueba inicial y
en la final de la intervencion, lo anterior empleando técnicas como la prueba
estandarizada, la tabulacion de informacion para llegar a la interpretacion luego del
andlisis de las gréaficas que arrojen los datos obtenidos; con el fin de establecer pautas de
comportamiento...(Hernandez et al., 2014). Ademas, el uso combinado de técnicas de

recoleccion y analisis de informacién aumenta su validez.

Agregado a lo anterior, “toda existencia o fendmeno tiene atributos cuantitativos
y cualitativos, toda interpretacién de datos implica consideraciones cualitativas porque
expresa juicios y valoraciones del investigador, [...] asi como los datos cuantitativos se
basan en juicios cualitativos y cualquier dato cualitativo puede describirse y manipularse

matematicamente” (Paramo, 2011, p. 30).

11.3 Tipo de investigacion

En la investigacion cualitativa se presentan diferentes tipos, entre ellos la investigacion-
accion, la cual sera utilizada en este trabajo ya que permite captar la percepcion de los miembros
de un grupo de su realidad social. En concordancia con Lomax (1990), quien define la
investigacion-accion como “una intervencion en la practica profesional con la intencion de
ocasionar una mejora” o en palabras de Paramo (2011), conocer la realidad como condicion para
transformarla. La investigacion-accion interpreta la situacion desde el punto de vista de los
actores, integra las creencias, las intenciones, los principios y valores del sujeto; esta

significacion subjetiva es lo que hace inteligible al investigador “lo que ocurre.”



99

La intervencion pensada como elemento fundamental de la investigacion, implica una
indagacion disciplinada y de esta forma desencadena el descubrimiento de nuevos conceptos; ya
que con ella las personas trabajan con la intencién de mejorar sus propias practicas que no solo
tienen importancia tedrica para el avance del conocimiento en el campo social, sino que ante
todo conducen al enriquecimiento de la praxis; puesto que con la practica investigativa se
genera una capacidad de transformacion en la accion e interaccion durante y después del

proceso.

La investigacion- accion es el modo de sistematizar y hacer colectiva tal reflexion y se
encamina al establecimiento de grupos de aprendizaje permanente, empefiados en la mejora
progresiva de las propias practicas y en la solucion de problemas educativos concretos (Paramo,
2011, p. 30), en ella se empieza con ciclos de planificacidn, accion, observacion y reflexion,
avanzando hacia problemas de més envergadura.

Partiendo del tipo de investigacidn-accion, se capta el conocimiento, el significado y las
interpretaciones que comparten los individuos de la realidad vista, a partir de la l6gica y del
sentir de sus protagonistas. La investigacion-accion es un poderoso mecanismo para reconstruir
las précticas, ya que con ella se toman decisiones en cuanto a la planificacion, el desarrollo y la
ejecucion; alli se define una poblacidn, se establece una muestra, se recolecta informacion, se
procesan los datos y se analizan mediante interpretaciones para obtener resultados desde de la
aplicacion de ciertas técnicas como la observacion participante, la prueba estandarizada y la

secuencia didactica.

11.4 Técnicas e Instrumentos

Se abordaran dos técnicas, cada de ellas con su respectivo instrumento.
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11.4.1 Observacion participante. Es una forma de recoleccion de informacion en la que se
detectan las situaciones en que se expresan y generan los universos culturales y sociales que en

su compleja estructuracion y variedad puede ser emergente y cambiante.

Esta técnica utiliza la percepcion y la experiencia directa de las investigadoras como
garante de la confiabilidad de los datos obtenidos. La experiencia y la testificacion son fuente
del conocimiento, por ello la observacion y la participacion estan en funcion de los hallazgos
encontrados durante el avance del proceso investigativo, que desde el interior de las realidades
con respecto al desempefio de los estudiantes del grupo intervenido aporta los elementos que

permiten comprender los aspectos que repercuten en dicho desempefio.

La observacion se ocupa de la sistematizacion controlada de todo lo que acontece en
torno al observador. Por su parte, participar desempefidndose como un integrante de la
comunidad investigada aporta la experiencia vivida por el observador - investigador creando
fiabilidad en los datos obtenidos; para esta técnica se usara como instrumento de recoleccion de

informacidn, el diario de campo.

11.4.1.1 Diario de campo. Es un instrumento que sigue una foliacion. En él, se registran los
acontecimientos que dan cuenta de lo observado en el grupo intervenido, de acuerdo con los
datos que arrojan los nifios; alli se especifican todas aquellas particularidades y se escriben
exactamente igual a lo que aportan los observados. Estas particularidades dan cuenta de los
elementos que conllevan a las categorias establecidas y/o emergentes en el proyecto de

investigacion.

El diario de campo en su registro sesion tras sesion, detalla de manera mas objetiva el

contexto donde se desarrolla la accion, es decir, donde se evidencia la situacion problema;
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entonces, se describen con sentido investigativo las relaciones entre el contexto y la cotidianidad
de los sujetos intervenidos, permite sistematizar la practica investigativa, mejorarla, enriquecerla
y transformarla. Con el diario de campo el investigador hace monitoreo permanente de lo
observado; como es un registro anecdotico continuo y acumulativo de todo lo acontecido
durante la investigacion. El investigador en su proceso secuencial, toma nota de los aspectos
importantes que dan cuenta de las categorias establecidas en su proyecto y las organiza, analiza
e interpreta segun la informacién recogida, teniendo en cuenta aspectos que se visualicen y que
no se establecieron a priori, estos aspectos se llamaran aspectos emergentes siempre que

aparezcan de manera regular en la observacion (Bonilla y Rodriguez, 1997, p. 248).

Como instrumento de soporte en una investigacion, el diario de campo permite llevar un
registro de lo que se espera lograr, lo que se esté logrando y lo que queda pendiente por
alcanzar. El registro de lo que ocurre en una intervencion pedagogica es precisamente lo que le
da elementos al investigador para verificar la utilidad de su experiencia; consignar lo que

acontece permite identificar aspectos que probablemente no se pronosticaron.

Teniendo en cuenta que la escritura hace parte del proceso de aprendizaje e implica
imparcialidad y observacion atenta de lo que ocurre en el aula; después de registrar lo que
sucede en cada intervencion, el investigador o investigadores hacen un analisis reflexivo e
interpretativo de los momentos méas importantes en relacion con el objeto de estudio. Como lo
plantean Bonilla y Rodriguez :“el diario de campo debe permitirle al investigador un monitoreo
permanente del proceso de observacion” (1997, p. 129), proceso que evidencia y particulariza la
contribucion de los participantes, sus cuestionamientos, anécdotas, relatos e inquietudes respecto
al tema propuesto para la temética a trabajar; por eso se hace indispensable “observar, con

sentido de indagacion cientifica, que implica focalizar la atencion de manera intencional sobre
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algunos segmentos de la realidad que se estudia, tratando de capturar sus elementos

constitutivos y la manera como interactian entre si” (1997, p.118).

Todos los detalles, aunque no lo parezcan, son importantes en el diario de campo como
registro anecdotico. En un proceso social que implica idiosincrasias y multiplicidades,
finalmente arroja no sélo lo que se espera hallar, sino una serie de categorias emergentes, que
van surgiendo en el transcurso de la intervencion, categorias que pueden generar cambios

relevantes en la investigacion o aspectos a tener en cuenta en proyectos futuros.

Martinez (2007), expone que “el diario de campo es uno de los instrumentos que dia a dia
posibilita sistematizar las practicas investigativas; ademas, permite mejorarlas, enriquecerlas y
transformarlas”, transformaciones que hacen parte de las experiencias del ser humano y mas en
el ambito escolar, donde nada es inmutable, al contrario, todo esta en constante movimiento por
multiples factores, como la poblacién que va y viene, el mismo sistema escolar y las
caracteristicas del sector en relacion con el contexto social-cultural. De acuerdo a lo
anteriormente expuesto, se disefia el formato para el diario de campo atendiendo a:

Descripcion: en ésta se realiza una resefia detallada de lo que paso en la sesidn. Se toma
nota de la forma mas objetiva posible de los elementos, las relaciones y situaciones que tienen
que ver con la investigacion de manera directa o indirecta, es decir, aquellos aspectos que se

esperaban en la planeacion y aquellos que fueron emergiendo con la ejecucion.

Analisis: aqui se examina el por qué paso lo descrito anteriormente, es decir, se dan
razones a partir de la fundamentacion teorica del proyecto para comprender como funcionan los

elementos, situaciones y relaciones encontrados en la sesion.
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Reflexion: en este apartado, se piensa en torno a qué hacer con lo sucedido, para lo cual
se requiere interpretar y comprender los hechos acontecidos en la sesién para ponerlos a

conversar con la teoria y los objetivos de la investigacion. (Ver anexo 1).

En esta investigacion, el diario de campo se convirtio en un instrumento pedagdgico, en
donde se registro la descripcion, el analisis, la valoracion y la reflexion del proceso de
aprendizaje de los estudiantes durante la intervencion. En este instrumento de reflexion se
consignd todo lo que ocurrié durante la actividad, realizando observaciones relevantes para el
grupo de investigadoras que permitieron conocer la realidad de los estudiantes y analizar de
manera critica sobre los aspectos emergentes. En el diario de campo se hizo un registro
minucioso de todo lo acontecido en el aula y que se pudo interpretar en forma cualitativa es
decir, mediante descripciones, éste fue un instrumento fundamental y decisivo en el proceso de

intervencion y se configuré en un soporte documental y personal.

11.4.1.2 Lista de control. Es un instrumento estructurado que se usa en la investigacion,
para el registro de la presencia o ausencia de acciones, conductas, rasgos, caracteristicas o
cualidades a través de una serie de items observables en los individuos; en este sentido es de
caracter dicotdmico y para la presente investigacion se emplean las alternativas “si” y “no”.

La lista de control fue disefiada por el equipo de investigadoras para dar cuenta del uso
de estrategias utilizadas por los estudiantes en su proceso lector. Para su elaboracion se tomaron
en cuenta los planteamientos de los autores que sustentan la actual propuesta de trabajo, fue
evaluada y validada por un docente experto en la tematica de investigacion (Ver anexo 2). Para
efectos de la investigacion, la mencionada lista de control, se ejecutard en dos momentos: al
comienzo de la intervencion, con el fin de evidenciar el estado de los estudiantes en ese

momento y al final de la misma para determinar si hubo mejoria o decaimiento. Se aplicara a 6
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estudiantes que hayan obtenido los desempefios mas bajos por debajo de media, segin
resultados de la prueba inicial. Con estos estudiantes se hara un trabajo personalizado de
observacion, luego de implementar las estrategias de lectura en las diferentes sesiones de la
secuencia didactica a partir de lecturas concretas en las que se pueda determinar el uso y la

apropiacion de las mismas.

11.4.2 Prueba estandarizada. Esta técnica permite la recoleccion de informacion a
través de una serie de items discriminatorios con diferentes niveles de dificultad; permite
evaluar y medir aspectos como los conocimientos y las habilidades. Se basa en la objetividad,
fiabilidad y validez, a partir de criterios estadisticos que permiten la generalizacion de resultados
desde el analisis de las variables que se relacionen y que son medibles segun la tendencia central

hacia la cual giran los datos.

11.4.2.1 Prueba de seleccién multiple con Gnica respuesta. Estd compuesta de 22
preguntas a partir de textos continuos y discontinuos que dan cuenta de la comprension lectora
en los niveles literal e inferencial. Para su validez, esta se adaptd de las pruebas censales saber
ICFES, 2013,2014, 2015 y 2016 para el primer ciclo escolar de educacion bésica en Lenguaje y
es una técnica del enfoque cuantitativo; para efectos de la investigacion, se aplico sélo al inicio
y al final de la intervencion, con el fin de que aporte elementos comparativos frente al progreso
o retroceso de la lectura inferencial en los estudiantes, luego de implementar la intervencion

(Ver anexo 3).

Una vez aplicada la prueba inicial y la prueba final, se definen las variables inherentes a
la propuesta a saber: codigo del estudiantes y nimero de acierto de preguntas del nivel literal o
nivel inferencial, con las cuales se ordenan las respuestas obtenidas de los nifios del grupo

intervenido, en una tabla de frecuencias para posteriormente elaborar las graficas que son el
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instrumento de medicion y que dieron cuenta de lo alcanzado en cada momento de su

aplicacion.

Los sujetos observados se codifican, con el objetivo de evitar la referencia directa a sus
nombres y asi, evitar molestias en la comunidad en la que se hace la intervencion. La
codificacion fue uno de los elementos de analisis segun los resultados que aparecen en las

gréaficas.

11.5 Muestra

Para este proyecto, la unidad muestral corresponde al grupo 3-2 de la Institucién Educativa
Miraflores, la cual esta situada en la zona centro oriental de Medellin, comuna 9, perteneciente
al nucleo 925. EI grupo esta conformado por 38 estudiantes, de los cuales, 4 son venezolanos, 4
presentan necesidades educativas especiales, 3 en extra edad, 2 de hogares sustitutos y algunos
repitentes. Se elige este grupo por facilidad de tiempos para la intervencién ya que una de las
investigadoras estd como maestra titular en una de las areas; ademas, el grupo tiene profesorado
y se concert6 con varios de los docentes del profesorado para contar con el tiempo de sus clases
adecuandolo al desarrollo de la propuesta.

Entre las problematicas més frecuentes que se percibieron segln estudio institucional de
caracterizacion, estan las carencias afectivas, el poco acompafiamiento familiar y escasos
ingresos economicos para solventar las necesidades basicas. En el aspecto académico, los
estudiantes de este grupo presentaron pocos habitos de estudio, con bajos desempefios en
actividades que requieren de la lectura segun el histérico presentado por el ICFES para los

desempefios de los estudiantes del grado tercer entre los afios 2013 y 2016.

11.6 Sistema de categorias
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Segun Strauss y Corbin (2002) “Las categorias son conceptos derivados de los datos que

representan fendmenos...Los fendmenos son ideas analiticas pertinentes que emergen de

nuestros datos” (p. 124). En concordancia con lo anterior, la categorizacion permite que una vez

recopilados los datos, éstos se puedan simplificar a partir del analisis de los mismos extrayendo

las regularidades, es decir, aquellos elementos que resultan relevantes y significativos con

relacion a la investigacion. Dicha categorizacion conlleva a conceptualizaciones que permiten

entender la realidad abordada. A continuacién, se presenta la categorizacion de la investigacion:

Tabla 1 Categorizacion axial

CATEGORIZACION

Tema de Problema de | Preguntade | Objetivo Objetivos Categorias | Subcategorias
investigacion | investigacion | investigacion | general especificos
Caracterizar 1. Uso dela
la transcripcion para
. Lectura ) _p P
comprension literal repetir ideas y del
lectora de los parafraseo para
estudiantes relacionarlas con
del grado 3-2 Lect otras que den el
de la ) ?‘C ura | mismo sentido
Institucion Interencia :
. 2. Tipos de texto y
Educativa Tinos de
Miraflores. P .
inferencia.
Implementar 3. El papel de los
las conocimientos
_ ) estrategias de previos en el
Bajos De qué Mejorar la | jectura en pensamiento
dﬁslempenos ?nangra Ia ::orpp;rensmn textos L inferencial
enia . ~ d iectora discontinuos _ectura_
comprension | €nsenanza de inferencial ara el inferencial 4,
lectora estrategias de | de textos par: ient Conceptualizacion
Comprension reflejad_a en el Iect_ura discoqtinuos gwe{orlarrllen © de lectura y su
de lectura rendimiento | mejora la através de | e lalectura influencia en |
Ami comprension A inferencial de influencia en fa
gcademlco p la ensefianza _ comprensién
internoyen | lectora de los Estrategias
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las pruebas
externas

inferencial de
textos
discontinuos
en los
estudiantes
del grado 3-2
de la
Institucion
Educativa
Miraflores?

estrategias
de lectura en
los
estudiantes
del grado 3-
2dela
Institucion
Educativa
Miraflores

estudiantes
del grado 3-2
de la
Institucion
Educativa
Miraflores.

de lectura

Estrategias
de
ensefianza

Textos
discontinuos

lectora

5. Las relaciones
entre pares y
construccién del
conocimiento,
generar preguntas,
acuerdos y
desacuerdos

6. Autocorreccion,
evaluacion y
autonomia en la
comprension
lectora

7. Conocimiento
sobre tipologias y
portadores de texto

8. Muestreo y
elementos
paratextuales y su
incidencia en la
lectura inferencial

Evaluar el
impacto de la
aplicacion de
las
estrategias de
lectura en
textos
discontinuos
en el
mejoramiento
de la lectura
inferencial de
los
estudiantes
del grado 3-2
de la
Institucién
Educativa
Miraflores.

Prueba final

9. Impacto del uso
de las estrategias
de lecturaen el
mejoramiento de la
comprension
lectora. Impacto de
la intervencion en
la aprehensidn de
la lectura
inferencial.

Tabla de elaboracién propia del equipo de investigacion
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11. 7 Cronograma
En la siguiente tabla se presenta la manera como se distribuy6 el tiempo en la
construccién y ejecucion del presente proyecto.

Tabla 2. Cronograma

Etapas Fecha
Exploracion:
- Identificacion del problema - Semestre I de la Maestria, agosto a
- Elaboracioén del planteamiento del diciembre 2016.

problema (pregunta problematizadora,

descripcion del problema, objetivos y

justificacion).
- Exploracion de la literatura: - Semestre II de la maestria, febrero a
construccion del marco teoérico y junio de 2017

estado del conocimiento.

Elaboracion de disefio metodologico:

- Definiciéon de enfoque, tipo de
investigacion, poblacion y muestra,
técnicas e instrumentos. - Semestre I1I de maestria, agosto a

- Elaboracion de lista de control, diciembre de 2017.
secuencia didactica y prueba

estandarizada.

Ejecucion: Semestre [V de maestria:
Febrero 22 del afio 2018.

- Aplicacion prueba diagnostica y
analisis de la informacién recolectada.

- Implementacion de secuencia Febrero a abril del afio 2018.

didactica (lista de control).

- Aplicacion de prueba final. Abril 24 de 2018

Analisis de resultados: Abril a Junio del afio 2018.

Tabla de elaboracién propia del equipo de investigacién
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11.8 Descripcion de la intervencion

11.8.1 Secuencia didactica. Entendida como “una ruta de acciones disefiadas para
alcanzar los propositos de la ensefianza” (Buitrago, Torres y Herndndez, 2009, p. 15), se orientd
hacia la ensefianza de estrategias de lectura en los niveles literal e inferencial en los estudiantes
del grado tercero de la Institucion Educativa Miraflores, a partir de contenidos especificos de las
Ciencias Naturales y del uso de textos discontinuos, ya que estos son los mas cercanos a la
cotidianidad de los aprendices y como no presentan con una estructura lineal, exigen al lector,
tomar decisiones en torno a la manera como se hace la interpretacion de la informacion
suministrada en ellos; asi, el lector debe hacer uso de estrategias que le permitan establecer
relaciones para acercarse a su comprension.

Teniendo en cuenta que la secuencia didactica debe partir de los intereses y expectativas
de los estudiantes, se seleccion6 el tema de los animales aprovechando la experiencia de una

visita al zoologico.

Inicialmente se pens6 implementar la intervencion en 10 sesiones; sin embargo, en el
desarrollo de la misma, se hizo necesario omitir la Gltima ya que varias de estas requirieron mas

tiempo de lo planeado.

Durante el desarrollo de la secuencia didactica se hizo énfasis en las estrategias de
lectura fundamentadas en Rosenblatt, Solé, Goodman, Lerner, Cassany, Zubiria, Gaskins y

Thorne Elliot, por ser los autores que fundamentan la investigacion,

En las sesiones las investigadoras trabajaron las siguientes estrategias: establecer el

objetivo o propdsito de lectura, activacion de conocimientos previos, muestreo, formular



110

predicciones, generar preguntas, verificacion, confirmacion y correccion (Ver anexo 4). A
continuacion, se describiran brevemente cada una de las sesiones:

En la sesién uno se presenta la propuesta a los estudiantes, el objetivo de la mismay se

indaga por sus conocimientos previos a través de un pequefio taller y de una actividad

interactiva de la pagina www.cerebriti.com, con relacion a la tematica. En esta sesion se trabajan

las inferencias léxicas.

En la sesion dos se recuerda el trabajo realizado con la pagina web para activar
conocimientos previos, luego se les ensefia codmo leer un mapa conceptual haciendo uso de los
elementos que lo componen para reconocer la estructura, aqui se trabajan inferencias léxicas y

macroestructurales, ademas se aplica la lista de control.

En la sesidn tres se aborda un formulario para reconocer la informacion que alli se

presenta, realizando inferencias léxicas, referenciales y enunciativas.

En la sesién cuatro se trabaja con un infograma, se aborda la forma de leerlo con el uso
de elementos paratextuales como las graficas y los colores; se trabajan las inferencias Iéxicas y

macroestructurales.

En la sesion cinco se abordan las recomendaciones del zooldgico, se trata de reconocer
quien suministra las instrucciones, a quienes van dirigidas y qué se pretende con ellas; de esta

manera se ejercitan las inferencias enunciativas.

En la sesion seis, se completa un mapa conceptual utilizando informacion del esquema
de la sesion 2 y del infograma de la sesion cuatro. Se practican las inferencias Iéxicas y

macroestructurales.


http://www.cerebriti.com/
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En la sesion siete, se construye un mend a partir de las lecturas de cuatro menus que

requieren el uso de inferencias léxicas.

En la sesion ocho se hace lectura comentada del cuento: “La vaca que puso un huevo”,
para contrastar la informacion que brinda el infograma con lo narrado en el cuento, aqui se hace
necesario el uso de inferencias léxicas y macroestructurales.

En la sesion nueve, se hace lectura del libro “El zooldgico” de Anthony Browne, el
trabajo con el texto es de caracter individual ya que los estudiantes deben dar cuenta de la forma
en que abordan la lectura para hacer registro en la lista de control; se trabajan todas las
inferencias (enunciativas, léxicas, referenciales y macroestructurales).

En cada una de las sesiones anteriores, ademas de las estrategias de lectura desarrolladas,
se hace uso del modelamiento como estrategia para abordar los textos discontinuos con lo que se
contribuye al desarrollo de las diferentes inferencias. Un modelado es una referencia o programa
sistematico que se sigue con respecto a la solucién de un asunto en particular; segun sea el area
de interés aparece entonces un modelado o modelacion que da cuenta de la esencia que se quiere
recrear de la situacion en cuestion (Cornejo, 2002).

Para el caso de la comprension lectora, la modelacién se inscribe en una de las manera o
experiencias didacticas que se idea el docente para acercarse a interaccionar (interactuar) con el
educando y que en palabras de Cornejo (2002) corresponde a la reflexién en voz alta que realiza
el profesor ante los alumnos, a medida que lee un texto. En la propuesta esta estrategia se usé
para dar pistas de la manera como se podia aproximar a la lectura de infogramas entre otros
textos discontinuos.

En cada una de las sesiones descritas, intervinieron las cuatro investigadoras, dos de ellas

dirigian la sesion y las otras dos hacian el registro de lo observado. Hubo rotacion de las
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funciones de las investigadoras con el fin de precisar consistencias en lo observado, validarlo de

manera objetiva y aumentar la confiabilidad.
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12. Anélisis de resultados

12.1 Analisis de prueba inicial

Anualmente, el Instituto Colombiano para la Evaluacion de la Educacion (ICFES),
realiza pruebas estandarizadas (Pruebas Saber), para determinar el indice sintético de la calidad
de la educacidn en todas las instituciones educativas del pais. Segun los resultados de las
Pruebas Saber 3° de la Institucion Educativa Miraflores, en los ultimos cinco afios los niveles de
lectura inferencial en los estudiantes van en declive (segun resultados ICFES 2017, Colombia
aprende), razdn por la cual se hace necesario tomar acciones correctivas, que permitan un
mejoramiento progresivo en la comprension lectora de los estudiantes en los diferentes niveles,
que se refleje en su desempefio en pruebas internas y externas; a partir de la interpretacion de

textos continuos y discontinuos.

12.1.1 Metodologia. Para contrastar el informe del ICFES, y caracterizar los
desempefios de los estudiantes, se realiz6 una prueba diagndstica estandarizada (Ver datos sobre
prueba estandarizada en la pagina 15 y el anexo 3 de la pagina 149) con textos continuos y
discontinuos, conformada por 22 preguntas de las cuales 9 son de tipo literal y el resto de tipo
inferencial. Esta se adapt6 eligiendo algunas preguntas censales del afio 2013 y 2014 de las que
publica el ICFES como preguntas liberadas, es decir, que el ICFES hace publicas en su banco de
preguntas de simulacros y se aplicé en el grado 3°grupo 2, a 33 de los 38 estudiantes del mismo;
ya que los 5 estudiantes restantes no se presentaron a la institucién el dia de la aplicacion de la
prueba. Por ello, en adelante, estos 33 estudiantes seran quienes representen la poblacion de

estudio.
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En la prueba estandarizada, las preguntas: 1,2,3,7,8,10,11,13, y 15 evaltan el nivel literal
de comprension de lectura. Las preguntas 4,5,6,9,12,14,16,17,18,19,20,21 y 22 evaltan el nivel

inferencial.

12.1.2 Resultados. Los resultados de la prueba se presentan en la grafica que aparece a
continuacion. En ella, las variables que intervienen, estan dispuestas asi: en el eje vertical, se
relacionan las variables: aciertos en lectura literal (L.L), identificado con color azul y aciertos en
lectura inferencial (L.1.), identificado con color naranja. En el eje horizontal, se relaciona el
cddigo asignado al nombre de los estudiantes que presentaron la prueba, relacion que aparece en

la siguiente tabla:

Tabla 3. Codificacion de estudiantes que presentan la prueba®

Tabla# 3
Cadigo Nombre del estudiante
1 Samuel Arenas Arango
2 Kewi Virginia Baquero
3 Tomaés Bedoya Garcia
4 Isabella Blanddn Cérdoba
5 Estefany Castafio Torres
6 Ana Maria Chavarria Chavarria
7 Alan Chaves Gonzélez
8 Simoén Chica Tamayo
9 Jarumy Gabriela Contreras

! Se conté con el consentimiento informado y firmado de los padres de familia o acudientes de los estudiantes
referenciados (Ver anexo 6 pagina 170).
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10 Sadith Yelena Corredor Torres
11 Darwin Donado Madarriaga

12 Sara Gallego Mendoza

13 Johany Susei Guerrero Rocha

14 Jerénimo Jaramillo Soto

15 Luten Tatiana Jurado Ortiz

16 Kelly Yasira Largacha Murillo
17 Ana Sofia Lora Pineda

18 Simoén Andrés Machado Vanegas
19 Yeiber Antonio Magallanes Cuenta
20 Juan Esteban Marin Osorio

21 Matias Martinez Londofio

22 Eyler Egny Misely Gomez

23 Mailen Alejandra MUnera Botia
24 Mariana Ortiz Mendoza

25 Luciana Ramos Ibarguen

26 Ashley Tamara Restrepo Holguin
27 Maria Paula Restrepo Zapata

28 Jasson Rivas Restrepo

29 Rowley Yansairet Ruiz Urbaez
30 Adriana Lisbanis VVasquez Tapias
31 Juan José Velasquez Martinez

32 Valentina Villegas Zapata
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33 Emmanuel Zapata Cifuentes

Tabla de elaboracion propia del equipo de investigacién

Grafica 2. Acierto en los niveles de lectura por estudiante en prueba inical

Aciertos en los niveles de lectura por estudiante

14
12

10

0 |‘|

123 45 6 7 8 910111213 14151617 18 19 20 21 22 23 24 25 26 27 28 29 30 31 32 33

oo

[&)]

H

N

M Acierto L.L m Acierto L.I
Gréfica de elaboracion propia del equipo de investigacion.

Notese que los datos en la grafica 3, no son uniformes, debido a ello se hace necesario
calcular la media (promedio) de la prueba, esta corresponde al cociente entre la sumatoria de
respuestas correctas por nifio en cada una de las variables y el total de participantes en ella; en
este caso servira como indicador para comparar como estan respondiendo los mismos frente a la

comprension lectora en cuanto a la variable nivel literal y a la variable nivel inferencial.

Esto seria: x = % , donde x representa las respuestas acertadas por cada nifio y n

representa el total de nifios que presentaron la prueba.
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Se tomara X, para determinar la media de la variable nivel literal y
X,, para determinar la media de la variable nivel inferencial, as:

_ 8x4 +5x5+6x6+9x2+8x3+7x8+3x2+4x2+1
Xl == 33 == 6,24‘

Lo que indica que en promedio los estudiantes responden 6,24 preguntas de manera

acertada de las 9 que se evaluaron en el nivel literal. Lo que representa el 69% de acierto.

7 7x4 + 2x3 + 3x3 + 10x2 + 6x5 + 5x7 + 1 + 8x5 + 4x2 + 12 & 79
2= =
33

Significa que en promedio los estudiantes responden 5,72 preguntas de manera acertada

de las 13 que se evaluaron en el nivel inferencial. Lo que representa el 44% de aciertos.

Ahora para determinar a cuéles estudiantes se les hard seguimiento con la lista de
control, se tomaran aquellos que hayan quedado por debajo de la media en ambos niveles de

lectura. Se vuelve a la gréfica y se encuentra lo siguiente:

En el nivel literal se tiene los siguientes cédigos: 2,3,5,8,10,12,13,14,15,16,17,19,22,25,29,30,31

y 32. Y en el nivel inferencial, se tiene: 2,3,8,9,10,11,12,17,19,21,22,24,25,29 y 32.

De lo anterior se obtiene que los estudiantes seleccionados, seran aquellos cuyos
cddigos son: 2, 3, 8,10.12, 19,22, 25,29 y 32. 10 en total, quienes presentaron dificultades en la
prueba inicial, tanto en el nivel literal -lectura superficial del texto, comprension de significado
local de sus componentes y la funcidn frente a la estructura de una oracion o de un parrafo-,
como en el nivel inferencial -comprension global del contenido del texto, reconocimiento de las
intenciones comunicativas que subyacen al mismo, asi como el interlocutor y el auditorio al que

va dirigido- . En este nivel también se ponen de manifiesto los saberes con los que cuenta el
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lector en relacion con el tema que trata el texto, ademas de identificar su tipologia y la

explicacion del funcionamiento de algunos fendmenos linguisticos.

En el gréafico anterior se evidencia, ademas, como los estudiantes relacionados con los
cddigos: 1,4,6,20,24,26 y 28, estan por encima de la media de ambas variables, lo que permite
afirmar que éstos cumplen de manera satisfactoria con los niveles literal e inferencial de lectura,

expuestos en el parrafo anterior.

A continuacion, se presenta la grafica 4, “Frecuencia en respuestas acertadas por
pregunta, la cual relaciona al nimero de estudiantes que responde de manera acertada (eje
vertical) cada una de las 22 preguntas (eje horizontal). Con esta se pretende determinar, en
cuales preguntas hubo mayor nivel de dificultad e indicar las posibles causas.

Grafica 3. Frecuencia en respuestas acertadas por pregunta.
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Gréfica de elaboracion propia del equipo de investigacion.

Se requiere entonces recurrir a la media para identificar cuales preguntas quedan por
debajo de la misma y de ese modo dar respuesta a los factores que pudieron intervenir frente al

hallazgo.
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Esto seria: x = Zn—x , donde x representa las respuestas acertadas por cada nifio y n representa

el total de nifios que presentaron la prueba. Asi:

25x2+15+30+24+19x2+14+21x2+16+22+20+18x3+11x2+9+10+7+23
33 o

12

X = =

Lx
n

La media es 12, lo que indica que las preguntas que se encuentran por debajo de este
valor, fueron de dificil comprensidn para los estudiantes y por ello las respuestas no fueron
acertadas. Segun el célculo y de acuerdo con lo que muestra la gréfica, las preguntas en que los

estudiantes presentaron dificultades son:

- 9,14 y16, en ellas el lector debe reconocer las intenciones comunicativas que subyacen al
texto.

- 18y 19en estas, el lector debe reconocer, al interlocutor y al auditorio al que va dirigido
el texto.

- 21 aqui, el lector debe hacer una comprension global del contenido del texto y relacionar
sus saberes con el tema del mismo. Como se describid anteriormente, corresponden al
nivel de lectura inferencial. Ademas, las preguntas 9, 14, 16, 18,19 y 21 se referian a
textos discontinuos, los que en adelante se implementaran en la intervencion, con el fin
de familiarizar a los educandos con su presentacion y mejorar la lectura de ellos

mediante el uso de estrategias.

Al iniciar la prueba, sélo se indica a los estudiantes que deben leer y observar las
iméagenes del texto y a partir de esto, responder las preguntas; lo deben hacer de manera

ordenada, marcando la prueba con el nombre.
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Durante la prueba algunos estudiantes piden acompafiamiento de las investigadoras para
interpretar algunas preguntas. Presentaron dificultades al momento de interpretar las imégenes y
la historieta en las preguntas 6 y 7; igualmente muchos preguntaron, lo que debian hacer en las
preguntas 9 y 10, porque no alcanzaban a comprender lo interrogado alli, estas preguntas daban
cuenta de la intencién comunicativa del autor en el nivel inferencial correspondiente a lo

enunciativo y a lo transcriptivo del nivel literal, respectivamente.

Las preguntas 12,13 y 20 evaluaban las relaciones Iéxicas y macroestructurales dentro
del nivel inferencial de lectura; aqui los estudiantes presentaron dificultad ya que se evidencia

omision de lectura de las instrucciones para responderlos.

La mayoria de los estudiantes del grupo hace lectura silenciosa y aunque no estan
habituados a la lectura de textos discontinuos presentan buena disposicidn para la comprension,

de los mismos.

Como categoria emergente, se identifican 4 nifios venezolanos, que han emigrado a la
ciudad debido a la situacién politica de su pais. Uno de los estudiantes, entrego el examen en
tiempo record, o sea que lo realizé en cuestion de 10 minutos; se encuentra que, efectivamente
frente a la parte literal en la comprension de lectura da cuenta de los aspectos transcriptivo y de
parafraseo que caracteriza el nivel, pero en la parte inferencial presenta dificultades para extraer
informacion al comparar dos textos e identificar la comprension global del contenido de los
mismos. Se percibio, ademas una nifia en espera de que sus compafieros respondieran, para ella
copiar la misma respuesta, para evitar que se repitiera la situacion, se le cambio de lugar y se le
pidio responder su prueba sin mirar la de los demés; dicha sugerencia le molesto y por unos
cuantos minutos suspendio su actividad, pero cuando observé que la mayoria ya estaba

terminando, decidi6 continuar con su prueba. Esta categoria emerge se usé como elemento
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introductorio al momento de iniciar el desarrollo de otras actividades, es decir, se dio
instrucciones claras y precisas para evitar este tipo de distractores y cuando se volvi a presentar
se tomo6 como elemento de analisis referente a la motivacion del estudiante frente a su proceso

de aprendizaje.
12.2 Analisis de diario de campo (Ver anexo 5)

El diario de campo como instrumento de observacion permitio describir, analizar y
reflexionar las categorias establecidas que conllevaron a la extraccién de las siguientes

subcategorias:

Tabla 4. Categorias y subcategorias

Categoria Subcategoria

Lectura Literal | 1. Uso de la transcripcion para repetir ideas y del parafraseo para

relacionarlas con otras que dan el mismo sentido.

2. Tipos de texto en relacion a los tipos de inferencia.
Lectura 3. El papel de los conocimientos previos en el pensamiento
Inferencial inferencial.

4. Conceptualizacion de lectura y su influencia en la comprension

lectora.
Estrategias de 5. Las relaciones entre pares y construccion del conocimiento,
lectura generan preguntas, acuerdos y desacuerdos.

Estrategias de 6. Autocorreccion, evaluacion y autonomia en la comprension
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ensefianza lectora.

7. Conocimiento sobre tipologias y portadores de texto.

Textos 8. Muestreo y elementos paratextuales y su incidencia en la lectura
discontinuos inferencial.
Prueba final 9. Impacto del uso de las estrategias de lectura en el mejoramiento de

la comprension lectora.

Tabla de elaboracién propia del equipo de investigacion

Las anteriores subcategorias emergieron durante el analisis de los datos recolectados. A

continuacion se presenta la interpretacion realizada por las investigadoras:

12.2.1 Uso de la transcripcion para repetir ideas y del parafraseo para relacionarlas
con otras que transmiten el mismo sentido. Entendida la trascripcion como retencion de
elementos locales, fragmentacion del texto, identificacion de eventos, objetos y sujetos, se tiene
un primer referente directo del texto y el parafraseo como un acercamiento desde la
comprension de significado a partir de la seleccién y sintesis de los elementos que se

encuentran en él.

Con la realizacion de la prueba inicial se encontr6 que 22 de los 33 estudiantes
evaluados, extraian informacion puntual de diferentes textos continuos y discontinuos, por lo
que se corroboraron los resultados nacionales de los estudiantes de la institucién en las pruebas
Saber para el grado 3°; esto indica que realizan una lectura superficial del texto a partir de la
comprension del significado local de sus componentes, de su funcién frente a la estructura de

una oracién o de un parrafo, mediante la transcripcién o el parafraseo (sinonimia).
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Con la implementacion de la secuencia didactica, en la cual se trabajaban diferentes
estrategias de lectura en textos discontinuos, se enfatizd en que los estudiantes trascendieran el
uso de la sinonimia para expresar las ideas y avanzaran hacia la lectura inferencial de manera
que la construccion de significados fuera el vehiculo transformador de los conocimientos

previos.

Al comparar los resultados de la prueba inicial con los resultados de la prueba final, se
encuentra que hubo un descenso en los desempefios en este nivel (literal), debido a que sélo 14

de los estudiantes evaluados logran lo descrito en el parrafo anterior.

No obstante, con el seguimiento de los instrumentos de observacién (lista de control y
diario de campo), se evidencio que los estudiantes si logran extraer informacion explicita en los
diferentes textos abordados, observandose mayor apropiacion del parafraseo; ya que pasan de
responder de manera precisa lo correspondiente al nivel literal transcriptivo, en el que solo
copiaban las ideas sin darle sentido a la lectura -hecho evidenciado en la primera prueba-; a ser
capaces de significar lo leido apoyados en elementos basicos obtenidos en las diferentes
sesiones de la secuencia didactica, en la que se implementaron estrategias de lectura -hecho que
se demostro en la segunda prueba-. Esto les permitié trascender los procedimientos en si mismos
y dirigirlos a la regulacion de su proceso, para seleccionar, evaluar, persistir o abandonar,

algunas acciones que impedian el logro de sus metas.

12.2.2 Tipos de texto en relacion a los tipos de inferencia. Entendida como la relacion
entre la informacidn que ofrecen los textos continuos y discontinuos y la capacidad que tiene el
estudiante para hacer uso de esta en la elaboracidn de diversas inferencias, es decir, extraer

informacion implicita a partir de los elementos explicitos, trascendiendo asi al parafraseo.
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Se empieza el trabajo con los nifios usando textos informativos y narrativos, este tipo de
textos aporta elementos claves para el proceso lector en los que se identificaran aspectos
relevantes como ideas principales, representacion del lenguaje, caracteristicas y relaciones en el
texto; ademas del inicio, el nudo y el desenlace. Estos elementos claves son relacionados con sus
saberes previos para entretejer nuevos conocimientos que trasciendan lo transcriptivo del nivel
literal haciendo uso de la sinonimia para dar cuenta de la comprension y apropiacion de las ideas

referidas en los textos.

A medida que se avanzaba con la intervencion se introducia otro tipo de textos en los que
se exigia dar razones de la comprension de los mismos; ahi los nifios debian recurrir tanto a la
identificacion de elementos claves del texto, como a la extraccion de ideas no explicitas, para
dar cuenta de la comprensién en la lectura realizada. De este modo se pudo evidenciar como con
textos descriptivos se enlazaban ideas en las que habia que identificar quién hablaba, que decia y
a quién lo decia, con lo cual se referenciaban inferencias enunciativas. En otros casos era
necesario enlazar ideas basicas de un parrafo estableciendo relaciones Iéxicas; con estas formar
un todo coherente y llegar a la macroestructura del texto, la que a su vez necesitaba de
elementos referenciales para encontrar sentido en lo leido. El uso de textos discontinuos durante
la intervencidn, exigia que los estudiantes necesariamente transcendieran el nivel literal ya que,
con estos, no se sigue una secuencia lineal y al lector se le obliga a ir mas alla de lo expuesto,

haciendo uso de estrategias lectoras que le dan coherencia y sentido a lo que se lee.

Finalizada la intervencidn los estudiantes eran capaces de predecir acontecimientos
dentro de la lectura, dar razones del comportamiento de algunos personajes, describir lugares,

animales y objetos con relacion a lo narrado o expuesto, ademas de defender o rechazar ideas
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con respecto a lo leido al relacionarlo con experiencia cotidianas, es decir, los nifios avanzaron

hacia el nivel de comprension critico.

12.2.3 El papel de los conocimientos previos en el pensamiento inferencial. Se
entiende por conocimiento previo la informacion que el estudiante conserva guardada en su
memoria, a través de experiencias y/o vivencias relacionadas con el tema propuesto; asi mismo,
el pensamiento inferencial hace referencia a la capacidad de comprender aquello que no esté

explicito en el texto, para lo cual hace uso del conocimiento previo.

Al inicio de la intervencidn se observa en los nifios una gran disposicidn para expresar
sus conocimientos sobre un contenido, pero al mismo tiempo se evidencia que sus saberes son
limitados y que es necesario brindarles acompafiamiento para que lleguen a la respuesta
pertinente segun el tema abordado. También en algunas ocasiones dudaban al expresar sus ideas
por temor a hacer el ridiculo, sus aportes se tornaban repetitivos y en ellos no habia coherencia

al relacionar el texto con el contexto.

En el transcurso de la intervencidn no solo se apropiaron de los conceptos al identificar
la idea principal del texto y la intencionalidad del mismo (al recordar que en algun lado lo
observaron y de inmediato hicieron la relacion), sino que a medida que avanzaba la secuencia se
volvieron méas autonomos e independientes, solicitaban aclaraciones cuando no entendian o
dudaban sobre sus apreciaciones, incluso ya tomaban la iniciativa para recordar, narrar
anécdotas sobre sus experiencias y relacionar el tema con sus vivencias. Ademas reconocian la
importancia de leer para aprender, bastaba con mencionar una palabra para que ellos ya la

identificaran y la correlacionaran con su entorno escolar, familiar y social.
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Al final de la intervencion los saberes previos y las inferencias trabajadas se habian
convertido en un aprendizaje significativo, identificaban y relacionaban el titulo del tema
propuesto con palabras claves, clasificaban y jerarquizaban las ideas haciendo énfasis en lo que
se les habia mencionado en las sesiones inmediatamente anteriores, reconocian esquemas
sencillos y representaciones graficas que también ofrecian informacion en la que se podia
vislumbrar algin contenido; el aprendizaje, por lo tanto se volvié mas coherente, valido y
acorde a la realidad del nifio que inicia un proceso con el que se pretende romper una estructura

preestablecida para darle espacio a una nueva forma de lectura mas reflexiva, sensata y eficaz.

12.2.4 Conceptualizacion de lectura y su influencia en la comprensién lectora. La
lectura se ha entendido como una actividad que realiza el ser humano, que le permite conocer
una serie de simbolos visuales, decodificarlos y reconocerlos en una secuencia de contenido
I6gico. Sin embargo, esta concepcion se queda corta, pues pospone la construccion de sentido.
La lectura, es ante todo un proceso cognitivo en el que el lector dota de sentido al texto,
haciendo uso de sus conocimientos previos y de relaciones contextuales, entre otros. Se lee
para entender, comprender y encontrarle sentido a lo que se sabe en relacién con lo que se

busca.

Cuando se da inicio a la propuesta de investigacion, se logra evidenciar que los nifios
decodifican lentamente, algunos con dificultad, se tardan un buen rato reconociendo las letras,
repasando mentalmente como suenan o que quiere decir. Para otros es mas facil, interpretan el
texto, su intencionalidad, hacia quien va dirigido y ya identifican relaciones entre diferentes

textos ademas de complementar informacion en otros que lo requieran para darle significado.
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A medida que se avanza con la intervencion, se logra un ligero adelanto con algunos
estudiantes que ya relacionan el texto con el entorno, plantean hipotesis, hacen predicciones,
aunque necesiten constantemente de la aprobacion de la docente o de sus compafieros, para
establecer la veracidad de sus conjeturas; comprenden e identifican la interaccion entre quien
dirige la lectura, con los oyentes y se atreven incluso a leer para sus compafieros. Aunque ellos
establecen su propio ritmo de aprendizaje, su concepcion de lectura esta muy relacionada con la

vision que cada uno tiene del mundo que lo rodea y de si mismo.

Finalizando las sesiones, cabe resaltar que muchos estudiantes ya logran identificar por si
solos la informacién relevante del texto, reconocen palabras que dan a entender el contenido y
relacionan la informacion con otros textos. Son notables las aproximaciones al texto, al
reconocer la intencionalidad de los colores y las flechas en un mapa conceptual; no fue sencillo
para algunos, pero, la mayoria lograron elaborar inferencias en textos que exigen una
interpretacion mas minuciosa con imagenes, graficos e ilustraciones, destacando palabras y

frases que ayudan a darle sentido, expresion y relevancia al texto.

12.2.5 Las relaciones entre pares y construccion del conocimiento, generan
preguntas, acuerdos y desacuerdos. La relacion entre pares es entendida como trabajo
colaborativo, en la que los nifios con més habilidades ayudan en el aprendizaje a aquellos que
presentan falencias en el mismo; es decir, co-crean, con la finalidad de llegar a la construccion
colectiva del conocimiento, a partir de su interaccion con el medio fisico y social y que

dependera del desarrollo de sus capacidades.

Aunque para los nifios relacionarse es algo espontaneo y logran con facilidad interactuar,

al inicio de esta sesion se mostraban reacios a participar. EI temor a equivocarse y hacer el
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ridiculo, no les permitia despejar inquietudes. Con el trabajo en grupo, se evidencio cierta
competencia, pronto se identificaron lideres que manipulaban a los otros de acuerdo a sus
intereses, generaban falsas expectativas y creaban inseguridades en los que se atrevian a
elaborar sus propios conceptos. En sintonia con lo anterior, se hizo pertinente reforzar en los
educandos, la idea que el error hace parte del aprendizaje, que nadie es duefio del saber absoluto,
que es necesario preguntar cuando algo se desconoce, establecer acuerdos, pautas y normas de
convivencia que permitan el desarrollo de habilidades y capacidades que todos poseen y que

pueden potencializar, si trabajan conjuntamente para lograr ese proposito.

Respecto a esto cabe anotar, que si se trata de construir con los estudiantes aprendizaje
significativo, la forma de relacionarse con el otro se convierte en una herramienta fundamental;
puesto que en la medida en que el otro aporte sus ideas y estas se escuchen, interpreten y
discutan, se logra una fusion entre ellas que culmina con la elaboracion conjunta de las ideas de
los participantes del grupo y de ese modo se ha co-creado para el bienestar y el crecimiento del
mismo; es decir, juntos se han encaminado en una misma direccion, siendo ésta una muestra de

lo que significa el trabajo colaborativo.

Se hace énfasis a los nifios, que mediante el trabajo colaborativo se facilita la
construccién del conocimiento, debido a su caracter de ayuda mutua y esfuerzo mancomunado;
en este, se acompafia al otro siendo puente entre sus temores y el saber, ademas de apoyo en la
superacion de los miedos para transformarlos en esfuerzos y empefios. En consecuencia, se
requiere de cordialidad entre los estudiantes, especialmente en la discusion y el intercambio de
opiniones en la cual, la conversacion juega un papel fundamental para la construccién en

conjunto de las ideas principales y secundarias de la lectura.
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12.2.6 Autocorreccion, evaluacion y autonomia en la comprension lectora.
Entendida la autocorreccion y la evaluacion como capacidades del estudiante para regular su
proceso de lectura en el que pueda darse cuenta de sus aciertos y desaciertos en la
comprension, actuando ante estos ultimos para superar las dificultades, de tal manera que

controle su lectura, es decir, actia con autonomia.

En el inicio de las sesiones se pudo observar que los estudiantes no actuaban con
autonomia en su proceso lector; por lo tanto, no tomaban decisiones frente a la lectura,

limitandose a decodificar el texto y a realizar la actividad planteada por la docente orientadora.

En este mismo sentido, varios estudiantes recurrian todo el tiempo a la docente y/o sus
comparieros para pedir aprobacion de su comprension, en otras palabras, no evaluaban por si
mismos si habian logrado entender el texto en los términos que la actividad lo exigia; por
consiguiente, tampoco podian actuar cuando habia vacios en la comprension, en la medida que
no se daban cuenta de estos. Aquellos quienes podian percibir que no estaban comprendiendo,
no se percataban de la posibilidad de intervenir en su proceso para realizar nuevas acciones que
les permitieran construir el significado del texto; ya que su percepcion de la lectura los limitaba

a los resultados y no al proceso en si.

Con la aplicacion de estrategias de lectura sesion tras sesion, se acentud en los
estudiantes la posibilidad de equivocarse, con el fin principalmente, de que se dieran cuenta que
cuando se lee no siempre se cumplen con los objetivos iniciales de lectura; las hipdtesis no son
las adecuadas, no se logran inferir significados y en general no se logra construir todo el sentido
del texto. Con la implementacion de las estrategias de lectura, se espera que los estudiantes
actuen con independencia al momento de leer y eviten la constante aprobacion de otras personas

en su proceso lector; es decir para desarrollar la autonomia. Igualmente, se hacian
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socializaciones de lo que cada uno habia 0 no comprendido, pero sin prop6sitos punitivos, como
otorgar una calificacion en términos de aciertos y desaciertos; sino con el fin de que cada uno
analizara qué hizo para comprender y/o por qué no comprendio, lo cual es esencial en el
pensamiento estratégico, tal como lo requiere la lectura. Situacion que se identifico en la
intervencion como categoria emergente y que se usa para reflexionar acerca del proceso de
aprendizaje de los estudiantes como elemento clave para afianzar la comprension lectora, esto
es, usar el error y la equivocacion como posibilidad de mejoramiento al requerir que en el

estudiante se generen alternativas de correccion (autocorreccion).

Al finalizar la intervencion, se puede percibir que la mayoria de los estudiantes ya no
recurren a la docente o sus pares para solicitar confirmacion, sino para compartir lo que
comprendieron y/o pedir aclaraciones. Esto significa un gran avance en la medida en que son
conscientes de cuando no estan comprendiendo, lo cual es necesario pues la lectura es como un
juego de adivinanzas donde se busca encontrar sentidos para construir un significado propio

partiendo del texto.

En este sentido, ha cambiado la percepcién de los estudiantes frente a la equivocacién
como objeto de sanciones o sefialamientos y la acogen como una posibilidad que permite actuar
en el proceso lector para superar las dificultades. Si bien los estudiantes atn no tienen la
suficiente autonomia, puesto que deben ser guiados en la utilizacion de estrategias, se ha
avanzado hacia la misma en el sentido que la mayoria puede darse cuenta cuando no esta

comprendiendo el texto.

12.2.7 Conocimiento sobre tipologias y portadores de texto.
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En la escuela se deben abordar no solo las diversas tipologias textuales, sino ademas los
portadores en los cuales estas se plasman; dado que asi se logra relacionar el contexto con la
escuela, de tal manera que la lectura sea vista como Util y parte de la vida cotidiana por su

funcion social.

Inicialmente se evidencia la poca relacion que tenian los estudiantes con diversos
portadores de texto, incluso con los que hacian parte del ambiente escolar, como los infogramas.
En razén de esto, los textos discontinuos entre ellos infogramas y mapas conceptuales,
presentaban dificultad para su lectura, pues los nifios no sabian cémo leerlos. Una de las razones
consistia que en clase se trabajaban textos continuos con mayor regularidad, aunque los
estudiantes mostraban mejor desempefio con portadores de texto discontinuo de los que tenian
mas conciencia, es decir, que reconocian como un texto, por ejemplo, el formulario. En este
sentido, habia una concepcion de la lectura guiada a la presentacion del texto en relacion a las
palabras; por esta razon aquellos con elementos como graficas e iméagenes, eran limitados a su
comprension solo por la parte escrita. Incluso en el caso de textos continuos como los cuentos

que eran mas comunes para ellos, su lectura se restringia en ocasiones a la parte escrita.

El trabajo con diferentes portadores de texto, principalmente los discontinuos, fue
dirigido para que los estudiantes se familiarizaran mas con ellos y tomaran conciencia de su
utilidad; ya que a pesar de haber visto algunos en el contexto escolar y social parecidos a los
abordados, como en el caso de los infogramas, los estudiantes no los asociaban como medio
para comunicar algo.

Una vez se les presentaban dichos textos a los estudiantes, la docente orientadora
permitia su exploracién, para luego analizar con el grupo la mejor forma de leerlos y asi obtener

su comprension, actuando ademas como modelo, al mostrar a los estudiantes la manera de



132

utilizar los elementos propios de cada portador de texto que permitian guiar la lectura; como
graficas, flechas (en el caso del mapa conceptual), y aquellos que servian para ampliar o
ejemplificar la informacion (imagenes en el infograma); asi como elementos comunes a los
textos continuos que indicaban por ejemplo el titulo y los subtitulos con componentes

Ilamativos, entre ellos la ubicacion, tamafio y color de la letra.

Esto permitio que los estudiantes retomaran los portadores de texto discontinuos para
obtener informacidn, la mayoria de los estudiantes utilizando los aspectos mostrados por la
docente orientadora en las primeras sesiones, de tal manera que comprendieron su funcion como
elementos que guian la lectura, la amplian y ejemplifican; pues la lectura es una actividad que

debe ser funcional y vivencial.

12.2.8 Muestreo y elementos paratextuales y su incidencia en la lectura inferencial.
El muestreo es entendido como el primer contacto directo con el texto, guiado por el objetivo de
lectura, para identificar los elementos paratextuales que permitan descartar informacion
innecesaria y centrar la atencion en los aspectos importantes; de tal manera que hace ahorro
de recursos cognitivos al igual que se hace con las inferencias, en cuanto son atajos para llegar

al significado, haciendo mas eficaz la lectura.

La mayoria de estudiantes al comienzo de la intervencién hacian algo parecido al
muestreo, pasaban una mirada rapida al texto. Sin embargo, muchos lo hacian para hacerse una
idea de su extension y en menor medida para enfocar la atencion en los aspectos que interesaban
en relacion al objetivo de lectura planteado. Los elementos paratextuales eran pasados por alto
en cuanto a su importancia y utilidad dentro del texto y mucho menos como indices que guiaran
la lectura; de tal manera, al momento de hacer inferencias pocos recurrian a estos para facilitar

su comprension y se quedaban con un significado incompleto o confuso, porque justamente los
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elementos paratextuales estaban alli por algo: para dar el sentido al texto, ampliarlo,
ejemplificarlo e incluso contrastarlo como en el caso del titulo de la historieta “La vaca que puso
un huevo”.

Con la intervencion se llevd a los estudiantes a hacer uso del muestreo como una especie
de lupa que permitia enfocar la informacion a partir de los elementos paratextuales, los titulos,
imagenes y graficos. Asi pues, a pesar de que en ocasiones se abordara el mismo texto en
diferentes sesiones, en cada una se establecia un propdsito en relacién con lo que se queria que
los nifios aprendieran y esto permitia que ellos orientaran su atencion disminuyendo la carga

cognitiva para tener una lectura mas eficaz.

Es evidente que para mejorar la comprension inferencial de los estudiantes, se les deben
brindar estrategias que les permitan tener un contacto mas profundo y reflexivo con el texto, en
el que empleen los elementos que este contiene para su mayor comprension; debido a que
muchos estan verdaderamente contenidos no solo en la parte escrita como las oraciones, sino

principalmente en la relacion entre estas y la comprension global del mismo.

En el caso de los textos discontinuos, dicha comprension global es fundamental debido a
la forma como presentan la informacion, en la cual son importantes elementos como las
gréaficas; por consiguiente, el muestreo es necesario en la medida que permite al estudiante un
primer acercamiento al texto, guiado por el objetivo de lectura y por los componentes

paratextuales.

De esta manera, al finalizar la intervencion se pudo percibir que la mayoria de los
estudiantes actuaba con mayor desenvolvimiento al abordar un texto, guidndose, para hacer el
muestreo, por aspectos como las palabras claves y las identificaban, por ejemplo, en los

encabezados. Asi demostraban entender la funcion de los elementos paratextuales,
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principalmente de los titulos y subtitulos, los cuales estan muy presentes en textos discontinuos
como los mapas conceptuales e infogramas. Estos presentan otra forma de organizar la
informacion, pero al igual que los textos continuos entrafian elementos que permiten su
comprension. Asi pues, es de vital importancia que los estudiantes tomen conciencia de los
elementos paratextuales que trae el texto, con el fin de hacer un verdadero uso del muestreo

como estrategia de lectura.

12.2.9 Impacto del uso de las estrategias de lectura en el mejoramiento de la
comprension lectora. Entendida la comprensién lectora como proceso transaccional en el que
se usan estrategias de lectura al momento de abordar los textos, de manera que haya

construccion de significado por parte del lector, trascendiendo diferentes niveles de alcance.

Cuando se inicia la intervencion con el grupo, se evidencia que algunos estudiantes no
utilizaban estrategias de lectura y se limitaban a decodificar el texto. Aunque en otros se observo
la relectura, fue evidente, sin embargo, que los estudiantes en general no eran conscientes del

uso de estrategias para leer, por lo tanto, no las usaban.

Con la implementacién de la propuesta, se evidencid que paso a paso los estudiantes, se
fueron apropiando de las estrategias y las incorporaron de modo que, hacia parte de las lecturas
realizadas. Una tras otra, las sesiones daban cada vez mas elementos para que los educandos se

empoderaran de las mismas y las hicieran parte de su proceso lector.

Al finalizar la intervencion, la mayoria de los estudiantes, haciendo uso de su proceso
lector autonomo, daba cuenta de la intencidn de la lectura, en los aportes individuales que
proporcionaban en las plenarias. Ahora la comprension hacia parte del entramado transaccional

que nutre al concepto de lectura.
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Se espera que en los estudiantes con quienes se ejecuto la secuencia didactica, se
demuestre una mejor comprension lectora tanto en su vida académica y cotidiana, como en las

evaluaciones internas y externas que afronten.

12.3 Analisis de la lista de control

Con este instrumento se pretende evaluar el uso de estrategias de lectura y elaboracion de
inferencias, como parte del proyecto que busca mejorar la lectura inferencial de los estudiantes
del grado 3-2 de la Institucion Educativa Miraflores a través del uso de dichas estrategias en
textos discontinuos.

Como se mencion6 en la metodologia, la lista de control se aplico a seis estudiantes del
grupo 3-2 que se seleccionaron con los resultados de la aplicacion de la prueba inicial. Esta se
llevé a cabo en dos momentos: al inicio y al final de la intervencion.

La siguiente tabla muestra resultados en cuanto a la cantidad de estudiantes de entre los

seis seleccionados, que cumplian o no con el item indicado.

Tabla 5. Resultado, lista de control

MOMENTO MOMENTO
ITEM INICIAL FINAL
Sl NO Si NO
Verbaliza el propdsito de la lectura. 2 4 6 0
Realiza una mirada rapida a todo el texto. 6 0 6 0
Realiza predicciones a partir del titulo, imagenes y 1 5 5 1
graficas.




Expresa su conocimiento previo sobre el texto.

Elabora una hipotesis sobre el posible tema.

Realiza preguntas antes de leer el texto.

Relaciona la informacién nueva o adicional con su

conocimiento previo.

Infiere el significado de palabras desconocidas a partir

del texto.

Enlaza elementos del texto para predecir

acontecimientos.

Realiza predicciones a partir de las imagenes,

esquemas Y/o graficas del texto.

Comenta con sus compafieros y/o docente lo que va

leyendo.

Pide aclaraciones al docente frente a la lectura.

Se plantea preguntas durante la lectura.

Se devuelve en la lectura cuando siente que no esta

comprendiendo.

Realiza inferencias a partir de imagenes, graficas y /o

esquemas.

Realiza nuevas hipdtesis y / o predicciones de lectura

cuando no se cumplen las iniciales.

136
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Realiza preguntas sobre lo que ha leido. 1 5 5 1
EvalUa si su hipdtesis inicial de lectura se cumple. 0 6 4 2
Elabora un parafraseo del texto. 2 4 6 0
Identifica la idea principal del texto. 0 6 5 1
Infiere el proposito del texto cuando este no se 0 6 3 3

presenta de manera explicita.

Elabora conclusiones de manera oral. 0 6 4 2

Relaciona las ideas de un texto con su vida cotidiana. 3 3 6 0

Tabla de elaboracién propia del equipo de investigacion.

A continuacion, la grafica “cumplimiento de items observados”, muestra los resultados
obtenidos en los dos momentos de observacion. En ella, el eje horizontal da cuenta de cada uno
de los items observados en los dos momentos, acorde a su cumplimiento. El color azul indica el
cumplimiento del item en el momento inicial (cumple M.I) y el color naranja corresponde al
cumplimiento del item en el momento final (cumple M. F), ademas el eje vertical evidencia la

cantidad de estudiantes a quienes se les hizo seguimiento.
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Grafica 4. Cumplimiento de items observados

7
Cumplimiento de items observados

\ E
N

B CUMPLE M.l m CUMPLE M.F
Graéfica de elaboracion propia del equipo de investigacion.

Seguidamente, se describe lo que se evidencid luego de analizar la lista de control en
cada estudiante tanto en la tabla como en la grafica:

En el primer momento los seis estudiantes daban una mirada rapida del texto, solo con la
intencidn de contar las paginas del documento y luego expresaban sus conocimientos previos
sobre los textos. La mitad de los observados, relacionaban las ideas de los textos con su vida
cotidiana. Los demas items expuestos, no los realizaban o muy pocos los hacian, como lo
muestra la grafica.

Al finalizar la intervencion, en el segundo momento, ademas de dar una mirada rapida al
texto para tener una idea general de este y expresar sus ideas previas sobre el mismo, se alcanza

un avance significativo respecto a la verbalizacion del propoésito de la lectura, la realizacion de
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predicciones a partir del titulo, imagenes y graficas, elaboracion de hipotesis sobre el posible
tema, relacion de la informacion nueva o adicional con su conocimiento previo, ejecucion de
predicciones a partir de imagenes, esquemas y/o gréaficas del texto, comentarios con sus
compafieros y/o docente sobre lo que se va leyendo, devolucion en la lectura cuando sienten que
no estan comprendiendo, indagacion sobre lo que han leido, elaboracién de parafrasis,
identificacion de la idea principal y relacion de las ideas del texto con su vida cotidiana. En los
demaés items, aunque hubo avance, este no fue relevante. De esta forma se demuestra, que la
implementacién de estrategias de lectura favorece el proceso lector de los educandos.

Los resultados de la lista de control muestran avances significativos en el uso de
estrategias de lectura por parte de los seis estudiantes observados; permite ademas examinar la
forma en que los estudiantes realizan pruebas estandarizadas, puesto que son multiples los
factores que intervienen para que los resultados de las mismas sean objetivos 0 no. En el caso de
la presente investigacion se observo que la disposicion de los estudiantes frente a esta, genera
que algunos no la realicen de manera consciente, en cambio, lo hagan de manera rapida
limitandose a decodificar el texto y en algunos casos a responder los items sin tener en cuenta la
lectura, lo cual repercutié al momento de presentar la prueba estandarizada y en algunos

alumnos se evidenci6 retroceso.

12.4 Analisis de la prueba final

Se aplicé la misma prueba, en este caso, los estudiantes ya habian sido intervenidos

durante 8 semanas con diferentes estrategias de lectura.

Se recuerda que la prueba se construyd, eligiendo preguntas de las liberadas por el
ICFES durante los afios 2013, 2014,2015 y 2016 de las Pruebas Saber 3°, en las que se evaltan

los desempefios de los estudiantes del primer ciclo escolar. En ellas se da cuenta de la
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comprension lectora en la competencia comunicativa para el area de Humanidades en Lengua
Castellana. Esta prueba consta de 22 preguntas de las cuales, 9 corresponden al nivel literal, en
ellas, los items 1,3,10,13 y 15 dan cuenta del aspecto transcriptivo y los items 2, 7, 8 y 11,
corresponden al parafraseo. El resto de las preguntas indagan por el nivel inferencial, asi: los
items 4 y 18, correspondian a inferencias enunciativas. Los items 5, 12, 14,16 19 y 20 dan
cuenta de inferencias Iéxicas. Los items 5, 6, 9, 16, 21 y 22 se refieren a las inferencias

macroestructurales.

Al empezar la prueba, 12 nifios, se mostraban algo inquietos por la influencia de uno de
sus comparieros que los incitd a que no la presentaran debido a que ya la habian hecho antes,
esto llevé a que fuera necesario llamar al orden con la explicacion precisa de nuevo, del porqué
se debia volver a realizar la misma prueba. La prueba la presentaron 28 estudiantes del grupo de

los cuales 27 la habian resuelto la primera vez.

Después de 20 minutos, los 12 estudiantes que habian desestabilizado al grupo al inicio,
entregaron, luego de otros 20 minutos empezaron los otros estudiantes a entregar sus

evaluaciones, asi continuaron hasta que pasada una hora sélo faltaba una nifia por entregar.

En relacién con los postulados de ICFES (2007), se evidenci6 que los 12 nifios que

entregaron primero:

- Hacian lectura rapida y optaban por responder sin volverse sobre lo que se preguntaba
haciendo referencia a bajos niveles de lectura literal.
- No relacionaban las imagenes con las preguntas a responder

- No atendian al parafraseo donde era necesario
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- Cuando las imégenes relacionaban dos situaciones, para ellos era un conflicto, ya que no

usaban relaciones léxicas.

La grafica que se presenta a continuacion, muestra el desempefio de los 33 estudiantes
que desarrollaron la prueba y que se ha llamado “Aciertos en los niveles de lectura por

estudiante”.

Grafica 5. Aciertos en los niveles de lectura por estudiante en prueba final
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Gréfica de elaboracion propia del equipo de investigacion.

Notese que la grafica relaciona el nmero de preguntas en el eje vertical, diferenciando
las 9 correspondientes al nivel de lectura literal (L.L) en color azul, de las 13 referidas al nivel
de lectura inferencial (L.1), con color amarillo y en el eje horizontal el cédigo que relaciona el

nombre de los estudiantes que presentaron la prueba.

Al revisar la prueba se encontré que:
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Era necesario convocar a 6 estudiantes que no estuvieron presentes en esta prueba para
que la realizaran en otra fecha ya que hicieron parte del grupo en la presentacion de la prueba
inicial.

Los 12 estudiantes que entregaron la prueba pasados los primeros 20 minutos no
obtuvieron desempefios satisfactorios en ningunos de los niveles de lectura evaluados; es decir,
no tuvieron buena comprension de lectura debido a que no extraian elementos explicitos de ella,
en cuanto a la transcripcion ni al parafraseo y por lo tanto, no trascendieron al nivel inferencial
en el que se pedia que identificaran elementos implicitos a partir: del descubrimiento del
enunciador, enunciado y enunciatario, establecimientos de relaciones Iéxicas entre palabras y

oraciones y de la jerarquizacion de las ideas para la conformacion del texto en contexto.

Los 19 estudiantes restantes del grupo de 31 que presentaron la prueba, alcanzaron
resultados satisfactorios en cuanto al nivel literal ya que dieron cuenta de lo transcriptivo y del
parafraseo en las preguntas que indagaban por ello. En el nivel inferencial, se observa un
avance, ya que dieron cuenta de las relaciones entre cadenas semanticas, hicieron uso funcional
de los elementos en una progresion tematica, identificaron las relaciones de enunciacion y

jerarquizaron ideas del texto en un todo coherente.

A continuacion, se presenta la grafica titulada “Frecuencia en aciertos por pregunta”,
esta, muestra el nimero de estudiantes que responde de manera acertada cada una de las 22
preguntas que conformaban la prueba, en ella se pretende leer, en cuales de los items hubo
menores aciertos, para profundizar en el porqué de tal situacion. Léase, en el eje vertical de la
gréafica, el nimero de estudiantes que aciertan cada pregunta y en el eje horizontal de la misma,

el nimero correspondiente a cada pregunta.
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Grafica 6. Frecuencia en aciertos por pregunta en prueba final
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Grafica de elaboracion propia del equipo de investigacion

Al detallar la gréfica, se evidencia que las preguntas con menor nimero de aciertos son:

- Preguntas 6 y 9: estas corresponden al nivel inferencial de la comprension de lectura que
da cuenta del aspecto macroestructural de un texto, en contexto, esto es, inferir ideas
principales no incluidas explicitamente; identificar y especificar la situacion o lo que se
pretende conseguir a partir del texto y suprimir la informacién poco importante. La
grafica indica que solo 12 de los 31 estudiantes evaluados demuestran esto en la
pregunta 6 y 14 estudiantes de los 31 evaluados lo evidencian en la pregunta 9.

- Pregunta 8: esta es una pregunta de compresion de lectura en el nivel literal que indaga
por elementos referidos a la sinonimia, es decir, el estudiante debe hacer uso del
parafraseo para dar a conocer una idea que presentaba el texto de manera explicita. La
informacion que ofrece la gréafica es que sélo 14 de los 31 estudiantes tienen habilidad

para ello.
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- Pregunta 14: en esta se manifiestan las relaciones léxicas establecidas en el texto,
identificar el texto a partir de deducciones implicitas y comprender relaciones entre
lineas; solo 12 de los 31 estudiantes evaluados se destacan en este aspecto.

- Preguntas 16 y 18: establecen relacion entre dos textos para encontrar elementos
comunes que permitan la comparacion e indagan por la hipertextualidad; corresponden al
analisis que se hace después de la lectura, en torno a la identificacion y comparacion de
atributos para establecer semejanzas y diferencias. La grafica informa que s6lo 8 y 6
estudiantes respectivamente, de los 31 evaluados, dan cuenta de este aspecto al leer

textos discontinuos.

12.5 Comparacion de pruebas inicial y final

Respondiendo al tercer objetivo planteado en la investigacién, en seguida se comparan
los resultados de los 33 estudiantes que presentaron la prueba en su fase inicial y final.

Con la grafica 6 “Desempefio del nivel inferencial de lectura por estudiante”, se pretende
presentar el impacto que produjo en los estudiantes del grupo intervenido, la implementacion de
las estrategias de lectura al leer textos tanto continuos como discontinuos, referentes a la
tematica de los animales en Ciencias Naturales. Esta, en el eje horizontal relaciona el cddigo
asociado al nombre de los estudiantes con los desempefios de los mismos en el eje vertical, en el
nivel inferencial de comprension de lectura tanto en la prueba inicial (P. Inicial) color azul,

como en la prueba final (P. Final) color naranja.
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Grafica 7. Comparativo de desempefio del nivel inferencial de lectura por estudiante
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Grafica de elaboracion propia del equipo de investigacion.

El desempefio por estudiante aparece en las barras de los dos colores. De este modo, en
15 nifios (Nifio 1, nifio 2, nifio 5, nifio 7, nifio 8, nifio 9, nifio 10, nifio 11, nifio 12, nifiol3, nifio
17, nifio 18, nifio 23, nifio 25, y nifio 30), se evidencia progreso. Esto quiere decir que, tras la
intervencion, estos estudiantes abordan los textos atendiendo a las relaciones que se pueden
establecer entre las ideas centrales -como elemento fundamental dentro de la lectura que
presenta el texto o como inferencia de la informacion comdn suministrada en las oraciones de

los parrafos-, con las experiencias vividas en su entorno.

Lo anterior indica que la intervencion impacta en los estudiantes, en tanto estos han
modificado la manera como abordan la lectura en los diferentes textos presentados. Ahora los
alumnos se detienen a analizar lo que se pregunta, buscan pistas, se devuelven a leer, indagan

sobre palabras desconocidas, relacionan los conceptos previos con los nuevos conocimientos, se
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autorregulan y son conscientes de que leer es un acto individual que requiere dar sentido a lo

leido en relacidn con sus vivencias.

Segun la gréfica, hubo 5 nifios (Nifio 3, nifio 22, nifio 24, nifio 32 y nifio 33), en los que
la intervencion reafirmo sus procesos de lectura ya que segun la informacion que proporciona la

misma no hubo modificacion en su desempefio en las pruebas.

En 11 nifios los resultados se modificaron de manera negativa; esto se debe a que, en
ellos, la predisposicion frente a la presentacion de la prueba influyo, llevandolos a que hicieran
lectura rapida y optaran por responder sin volver sobre lo que se preguntaba, no relacionaron las
iméagenes con las preguntas, desatendieron al parafraseo cuando era necesario y no usaron
relaciones Iéxicas en la lectura de imagenes que relacionaban dos situaciones distintas. Esto se
infiere de la observacion del desarrollo de la prueba, del registro en el diario de campo y del

contraste con el resultado de la prueba final.

En el caso del estudiante que incita a la no presentacion de la prueba, se observa que en

particular ejerce liderazgo en el grupo.

Revisando la media de resultados para el desempefio en la lectura inferencial en cada una
de las pruebas, se puede mostrar cual fue la tendencia en el desempefio de los estudiantes en las

mismas. Téngase presente que para calcular la media se halla el cociente entre la sumatoria de
datos y el nimero total de ellos, segun la siguiente relacién: x = Zn—x donde x representa las

respuestas acertadas por cada nifio y n representa el total de nifios que presentaron la prueba.
Para efectos de comprension en el presente analisis, se llamara X; a la media de la prueba

inicial y X, a la media de la prueba final. Obténgase entonces estos calculos, asf:
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_ 7x4 + 2x3 + 3x3 4+ 10x2 + 6x5+5x7+ 1+ 8x5+4x2 + 12
X, = 33 =572

Lo anterior, indica que en promedio los estudiantes responden 5,72 preguntas de manera
acertada de las 13 que se evaluaron en el nivel inferencial, lo que representa el 44% de aciertos

en la primera prueba.

. 25+19+13x2+ 14+ 18+ 8+ 15+ 6 + 21 + 16x3
X, = a1 = 6,45

De tal forma que en promedio, los estudiantes responden 6,45 preguntas de manera
acertada de las 13 que se evaluaron en el nivel inferencial, lo que corresponde el 49,6% de

aciertos en la prueba final.

Como la prueba es la misma, al comparar los aciertos de cada estudiante en las 13
preguntas que evaltan el nivel inferencial de comprension de lectura, hubo un aumento del 5,6%

en el desempefio en esta segunda prueba.

Tras el andlisis del trabajo realizado y en correspondencia con lo expuesto en el parrafo
anterior, se puede decir que si se hace un trabajo secuencial durante un intervalo mayor de
tiempo con los estudiantes en el que se ensefien diversas estrategias de lectura, se lograran
evidenciar mayores logros en cuanto a la comprension de lectura, transcendiendo el nivel literal
mostrado por los estudiantes en los resultados de las pruebas externas.

Es evidente que la ensefianza de estrategias de lectura, favorece en los nifios el desarrollo
de habilidades para la basqueda de pistas, sentidos ocultos, relaciones y enlaces, que encierran
las palabras, las oraciones, los parrafos, las imagenes y las graficas; elementos proclives para
trascender el nivel literal de lectura hacia el nivel inferencial. En consecuencia, se espera el

progreso de los estudiantes en tres asuntos basicos de su vida académica y cotidiana: en primer
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lugar, la optimizacion de su comprension lectora; en segundo lugar, la reconstruccién de sus
conocimientos previos con los nuevos que adquiere en el proceso y finalmente una mayor

autonomia cognitiva.
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13. Conclusiones y recomendaciones

13.1 Conclusiones

El proyecto se enfocd en la implementacion y uso de estrategias de lectura, como
herramienta didactica, para que los estudiantes del grado 3-2 de la Institucion Educativa
Miraflores mejoraran su comprension de lectura en el nivel inferencial de textos discontinuos.
En la intervencion se pudo observar que el concepto de lectura del lector es decisivo para su
comprension. Con respecto a esto, los estudiantes del grupo intervenido se enfocaban en la
decodificacion del texto y para ellos era importante la exactitud de las palabras al manifestar lo
leido y asi concluir en un informe literal transcriptivo. En estrecha relacion a este concepto, la
evaluacion en el proceso lector se restringia en términos de aciertos y desaciertos, es decir, se
limitaba a la valoracion del resultado de la lectura, mas no al proceso en si de la misma; en

relacion a la forma como se abordaba el texto y a las estrategias empleadas.

Ademas, se observé que no se autocorregian cuando se percataban que no estaban
comprendiendo, por tener una apreciacién del error o la equivocacion como algo para ser
juzgado, en lugar de ser una alerta para tomar correctivos al respecto, como el planteamiento de
nuevas hipétesis; asi pues, los estudiantes no regulaban su propio proceso lector, de alli que

fueran tan dependientes de la docente o de sus pares.

Asi mismo, los conceptos de lectura y evaluacion, estaban ligados a la velocidad para
leer, lo que generaba competencia entre los estudiantes por ver quién terminaba de primero una
lectura; con ello los resultados de pruebas estandarizadas se veian afectados por estas
percepciones que los estudiantes tenian de la lectura, de la funcion de las pruebas que la evalGan

(como la aplicada en el momento inicial) y de su importancia en la evaluacion de su proceso
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lector. Asi pues, se pudo apreciar que las dificultades en la comprensién lectora que arrojan
pruebas estandarizadas como las pruebas Saber, dependian en parte de lo que significaba leer
para los estudiantes; lo que como se ha mencionado antes, se trata de decodificar el texto de
manera rapida y la evaluacion consistia en repetir lo que éste decia del modo mas exacto, es

decir, la comprension se limitaba al nivel de la literalidad.

La implementacion de estrategias de lectura, desde su funcion didactica, permitié a la
mayoria de estudiantes superar la concepcion acerca de la lectura como mera decodificacion,
dando paso a una mas amplia que contempla un lector con un rol mas activo, es decir, siendo
autdonomos en su proceso lector. De esta manera los nifios pudieron leer con mas atencion,
activar sus conocimientos previos, establecer un objetivo de lectura, formular predicciones,
generar acuerdos y desacuerdos, detenerse y devolverse en la lectura, realizar preguntas acerca
de lo leido y replantearse nuevas hipotesis; con el fin de ser mas autdnomos al momento de leer
los textos y obtener informacion de los mismos. Ademas de que hubo mayor parafraseo, los
estudiantes se arriesgaron a la elaboracion de inferencias de diferente indole apoyandose en los
elementos textuales y paratextuales. Por esta razdn se puede decir que se evidencié la autonomia

como categoria emergente que surgio con la intervencion.

También se analiz6 que inicialmente la lectura de textos discontinuos era compleja para
los estudiantes, por el poco uso que se hacia de estos en las clases a pesar de estar presentes en
el entorno escolar y social de los mismos. De igual manera se limitaban a la parte escrita sin
tener presentes los elementos paratextuales que servian para guiar la lectura, ampliarla y
ejemplificarla. Una vez se trabajo el modelamiento por parte de las docentes investigadoras, se
cumplioé un rol importante en la introyeccion de estrategias de lectura, ya que esa primera

muestra impactaba favorablemente el proceso lector debido a que trazaba una ruta que favorecia
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el acercamiento a los textos. Los textos discontinuos permiten hacer un trabajo funcional con la
lectura dado que son del contexto inmediato de los estudiantes y por ende coherentes con su
entorno social; de esta manera se pueden generar aprendizajes significativos al relacionar lo que

se quiere ensefar con las experiencias de los estudiantes y con su medio.

En este sentido, es importante la experiencia que los estudiantes tengan con este tipo de
textos, pues la elaboracion de inferencias depende de los conocimientos previos que se tienen a
la hora de leer. Ademas de lo mencionado, es innegable gque este tipo de textos son pertinentes
para trabajar la lectura inferencial, ya que, por su contenido conciso, ademas de apoyarse en
pistas textuales como la ubicacidn, el color de las palabras y las imagenes; exigen un mayor
andlisis de sus componentes y asociacion de ideas; dicho de otra manera, requieren un lector

mas activo que no se quede en la literalidad y en cambio realice una lectura mas profunda.

Del mismo modo que se empled el modelamiento como estrategia didactica para
acercarse a un texto, el trabajo colaborativo se constituyo en una herramienta de mediacion para
que los estudiantes con mas dificultades al momento de comprender, contaran con el apoyo de
sus comparieros, para ser guiados en torno a la manera mas acorde para aproximarse al texto.
Esto facilitd ain mas la retroalimentacion, en consecuencia, se logra cambiar la percepcion de
las dificultades como errores que deben ser sefialados, para transformarlas en posibilidades al
momento de leer y que pueden ser superados redireccionando el proceso lector. Asi pues, se
avanzo en relacién al concepto de la lectura como competicion y en cambio se plante6 como una

oportunidad de aprender con el apoyo de otros, tanto del docente como de los comparieros.

En definitiva, con la implementacion de las estrategias de lectura en textos discontinuos,
para el mejoramiento de la lectura inferencial, se supera el nivel literal, hacia la elaboracion de

diversos tipos de inferencias, en el cual se observa que los estudiantes que hacen uso de



152

estrategias realizan lecturas menos superficiales; establecen relaciones implicitas, deducen
aspectos no explicitados, elaboran conclusiones y en general dotan de sentido global al texto
para poder comprender las partes y su funcion dentro del mismo, jerarquizan e identifican las
ideas importantes, relacionan imagenes con los conceptos y el contexto, en sintesis, todo lo que

hace que sea mejor la comprension lectora.

Por lo anterior, se puede decir que las estrategias de lectura constituyen el camino para
acercarse a la comprension de cualquier tipo de texto, incluyendo los discontinuos, de manera
autonoma; la regularidad en su ensefianza constituye una herramienta fundamental para mejorar
la comprension lectora y permear el aprendizaje de manera que se puedan adquirir

conocimientos en las diferentes areas del curriculo.

13.2 Recomendaciones

La lectura como herramienta de aprendizaje se constituye en elemento fundamental en la
escuela, es por esto que se requiere considerar el mejoramiento y fortalecimiento de la misma
como labor primordial en las précticas docentes en la Institucién Educativa Miraflores.
Teniendo en cuenta los hallazgos de la investigacion se recomienda:
- A las directivas de la Institucién Educativa Miraflores: orientar el trabajo de todos sus docentes
hacia la implementacion directa y explicita de las estrategias de lectura; para lo cual se debe
partir inicialmente de la valoracion de la lectura que tiene la comunidad educativa y por ende la
funcidn de dichas estrategias en el proceso lector. Se debe realizar un trabajo orientado a la
lectura como construccidon de significado y no al mero desciframiento de palabras, oraciones y
parrafos, ya que dicha apreciacion esta muy interiorizada en los estudiantes por la forma en que
se ha abordado la lectura, desconociendo el caracter multinivel de la misma y que es un proceso

constante que requiere de la ejercitacion durante toda la escolaridad y a través de toda la vida.
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Igualmente, hacer seguimiento a la comprension de lectura de los estudiantes del grupo
3-2, eso sugiere que, de manera institucional, se realicen actividades que den cuenta de la
lectura. En la actualidad ninguna de las integrantes del grupo de investigacion acomparfia en
ninguna catedra al grupo intervenido, no obstante, se puede enlazar alguna actividad con la
docente de las areas de Ciencias Naturales o Humanidades, con el fin de evidenciar que tan
significativo fue para el grupo la intervencion con las estrategias de lectura o buscar otros
momentos como actos civicos, en los que los estudiantes den cuenta de la comprension de
alguna lectura en particular; en otros términos, que en el didlogo con los estudiantes se puedan
evidenciar rastros de inferencias enunciativas, referenciales, l1éxicas y macroestructurales que
fueron objeto de estudio en el grupo intervenido.
- A los docentes de la institucion: fomentar el uso de las estrategias de lectura en todas las clases
en las que se haga uso de esta de manera significativa, con el fin de que se avance del primer
grado de significacion, es decir, del literal, hacia uno méas profundo que pueda dotar de
verdadero sentido al texto y poderlo relacionar de manera substancial con los esquemas de quien
lee. Implementar estrategias de lectura con frecuencia va a permitir resultados mas 6ptimos en
los niveles inferencial y critico; ya que segun las pruebas externas que presentan los estudiantes,
son los niveles en los que se observan mas dificultades. Las estrategias son esenciales en la
medida que permitiran a los estudiantes establecer interrogantes ante el texto en relacion a sus
propositos de lectura, plantear hipétesis, comprobarlas o refutarlas y tomar decisiones ante las
dificultades de comprension, es decir, regular su lectura para que se conviertan en lectores

auténomos.

- A nivel institucional es necesario que las directivas y docentes replanteen el papel de las

pruebas estandarizadas en el proceso lector para que sean una herramienta de mejoramiento;
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para lo cual se debe partir de la percepcion que éstos y los estudiantes tienen de la misma, de
manera tal que sean empleadas como una forma de evaluacion del propio proceso en la que se
puedan utilizar los resultados como retroalimentacion. Asimismo, tener presentes factores como
el tiempo, la estructura de la prueba, el contenido y el contexto de la aplicacion ya que influyen

en los resultados de la misma.
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Anexos
Anexo 1. Formato de diario de campo
SESION
Fecha:
Hora:
Lugar:

Docente orientadora:

Docentes observadoras:

DESCRIPCION (;qué paso?)
Actividad de apertura:
Actividad de desarrollo:

Actividad de cierre:

ANALISIS: (¢por qué pas?)

REFLEXION: (¢qué se puede hacer con lo que pas6?)




Palabras Claves:

Anexo 2. Lista de control

Cadigo del estudiante

ITEM

MOMENTO MOMENTO
INICIAL FINAL
Si NO Si NO

Verbaliza el propdsito de la lectura

Da una mirada rapida a todo el texto.

Realiza predicciones a partir del titulo, imagenes y

gréficas

Expresa su conocimiento previo sobre el texto.

Elabora una hipdtesis sobre el posible tema.

Realiza preguntas antes de leer el texto.

Relaciona la informacién nueva o adicional con su

conocimiento previo.

Infiere el significado de palabras desconocidas a partir

del texto.

Enlaza elementos del texto para predecir

acontecimientos.
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Realiza predicciones a partir de las imagenes,

esquemas y/o graficas del texto.

Comenta con sus compafieros y/o docente lo que va

leyendo.

Pide aclaraciones al docente frente a la lectura.

Se plantea preguntas durante la lectura.

Se devuelve en la lectura cuando siente que no esta

comprendiendo.

Realiza inferencias a partir de imagenes, gréficas y /o

esquemas.

Realiza nuevas hipdtesis y / o predicciones de lectura

cuando no se cumplen las iniciales.

Realiza preguntas sobre lo que ha leido.

Evalua si su hipotesis inicial de lectura se cumple.

Elabora un parafraseo del texto.

Identifica la idea principal del texto.

Infiere el proposito del texto cuando este no se

presenta de manera explicita.

Elabora conclusiones de manera oral.

Relaciona las ideas de un texto con su vida cotidiana.
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Anexo 3. Prueba estandarizada

Nombre:

Grupo:

Prueba estandarizada Grado 3°

Fecha:

168

RESPONDE LAS PREGUNTAS 1Y 2 APARTIR DE LA LECTURA DEL SIGUIENTE

TEXTO:

o EL GATO GOLOSO

T S

Estaba una pastora
cuidando un rebaiiito,
con leche de sus cabras
se fue a hacer un quesito.

Un gato la miraba
con ojos golositos,
“si ti metes la pata
te doy con un palito”.

El gato la metio
y la pastora le pego;

fue a confesarle su falta
a su padre Pablito.

P

Perdoname padre

pues le pegué a un
gatico,

“de castigo te pongo

que le des un besito”.

El beso se lo dio
Y la cancién se acahd
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1. Segun el texto, si el gato mete la pata, la pastora:

A. Le da un besito.
B. Lo manda con Pablito.
C. Le pega con un palito.

D. Lo mira con ojos golositos.

2. El titulo EI gato goloso se relaciona con:

A. Lasancion del papa de darle un besito.
B. La advertencia de la pastora de pegarle.
C. El deseo de la pastora de hacer queso.

D. El deseo del gato de tomarse la leche.

RESPONDE LAS PREGUNTAS 3 A5 A PARTIR DE LA LECTURA DEL SIGUIENTE

TEXTO:



T

Una manana en el granero el caballo y el gallo
intentaban decidir a cual de ellos queria mas el
granjero y a cual consideraba el mejor.

El odioso gallo dijo: -Yo soy el mas querido por el
amo porque soy muy colorido y me encargo de
despertarlo muy temprano en las mafanas con mi
hermoso canto-.

El caballo furioso le respondio:
-Yo soy muy veloz y lo transporto a todos los
lugares de esta granja con mi trote elegante.

El cerdo, quien permanecia tranquilo en el mismo
lugar, les dijo:

-Amigos caballo y gallo, no se desesperen ni
discutan mas; miren, yo no sé cantar, no madrugo,
no puedo cargar al amo porque soy muy pequeiio,
solo como y me revuelco en el lodo, pero una
tarde en la que me encontraba enfermo el granjero
me llevo a la casa, me puso junto a la chimenea y
me frotd la panza hasta que me senti mejor; esto
me hace pensar que no somos mas queridos por
hacer mas cosas, o por ser mas bellos,
simplemente somos queridos porque alguien
elije querernos tal y como somos.

Ana Maribel Mejia M

3. Los personajes que se encontraban en el granero eran:

A. El gallo, el gato y el cerdo.
B. El granjero, el toro y el caballo.
C. El gallo, el caballo y el cerdo.

D. El granjero, el gato y el caballo.

4. En la historia, ¢qué personaje le deja una ensefianza a los demas?

A. El granjero.
B. El caballo.
C. Elcerdo.

D. Elgallo.
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5. En la historia, el cerdo estaba tranquilo porque:

A. Yasabia lo que pensaba el granjero.
B. Era mayor que el gallo y que el caballo.
C. Yatenia ganas de revolcarse en el lodo.

D. Erael animal que mandaba en la granja

RESPONDE LAS PREGUNTAS 6Y 7 A PARTIR DE LA HISTORIETA:

~ jHola chicos!
¢Bue Ips pasa? &

Vinmaos a ver a Wipn, &
para r a nadar coma 1)
habiamoes quedado. &

mi doctor me dijo que me
preparara, porgque me hard
un examen de sangre..

m he estudiado. .




172
6. En el cuadro 1, la forma como se presentan los personajes permite afirmar que:

A. Wipo le encanta estudiar.

B. Los nifios y los animales son amigos.

C. Wamba es la mejor amiga de Wipo.

D. Los nifios inventan excusas para no jugar.
7. En el cuadro 7, Wipo esta:

A. preparandose para ir a nadar.

B. Leyendo sobre medicina.

C. Estudiando para un examen.

D. Evitando jugar con Wamba.

RESPONDE LAS PREGUNTAS 8 Y 9 A PARTIR DEL AFICHE:

L [ 2L
=2 ‘ TN @ =
&= . - ; o (L
A A o | »
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8. ¢ Qué hace el afiche?

A. Explica como bafiarse las manos.
B. Informa sobre cuando es importante recordar bafiarse las manos.
C. Explica como se puede disfrutar del lavado de las manos.

D. Informa en qué lugares se deben bafiar las manos.

9. ¢Para qué utilizarias el afiche anterior?

A. Para crear habitos de aseo.
B. Paraayudar a cuidar los parques.
C. Paraensefiar a utilizar el bafio.

D. Pararecomendar un producto de aseo.

RESPONDE LAS PREGUNTAS 10 Y 11 A PARTIR DEL SIGUIENTE TEXTO:

g P .‘"\

La higiene en LOS PIES

Al estar pocoventilados se acumula en los pies el
sudor gque provoca la aparicion de infecciones y mal
olor. Por eso, debes lavarlos a diario, principalmente
después del ejercicio fisico.

5i tus pies sudan mucho lo que puedes hacer
primero es lavarlos v secarlos muy bien, luego apli-
car un talco desodorante; esto evitara el mal olory
también los mantendra frescos.

El aseo de las ufias evita |a presencia de hongos. La
limpieza v el corte de las ufias debes hacerla
después de lavar los pies, esto evita las infecciones.

Luego del aseo, puedes aplicar un poguito de

aceite para evitar la resequedad.
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10. Segun el texto, para evitar el mal olor de los pies es necesario:

A. Primero hacer ejercicio y luego lavar los pies.
B. Primero cortar las ufias y después lavar los pies.
C. Primero lavar los pies y secarlos, luego aplicar talco.

D. Primero asear los pies y luego aplicar aceite.

11. ;| De qué trata el texto “La higiene de los pies”?

A. De cémo se produce el mal olor en los pies.
B. De qué produce los hongos en las ufias.
C. De cuéles son las principales infecciones.

D. De cdmo mantener nuestros pies aseados.

Compara los dos textos

/® Lahigiene en LOS PIES @)

[

Al estar poco ventilados se acumulz en los pies
el sudor que provoca la apariaon de infeccio-
nes y mal olor. Por eso, Debes lavarlos a diario,
principalmente después de! gjercicio fisico.

Si tus pies sudan mucho lo que puedes hacer
primero es lavarlos y secarlos muy bien, luego
aplicar un talco desodorante; esto evitara el
mal olor y también los mantendra frescos.

Des
ira bano

El aseo de las unas evita la presencia de
hongos. La limpieza y el corte de las ufas
debes hacerla después de lavar los pies, esto
evita las infecciones.

Luego del aseo, puedes aplicar un poquito de
aceite para evitar |a resequedad. /

Cuando juego y recojo los juguetes Cuando vuclve del pargue
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12. ;En qué se parecen los dos textos?

A. En los dos se vende un producto.
B. En los dos se habla del aseo personal.
C. Enlos dos se habla de las manos.

D. En los dos se cuenta una historia.

RESPONDE LAS PREGUNTAS 13 Y 14 A PARTIR DE LA SIGUIENTE SITUACION:

E] que ser solidarios.

Profesor, necesito un /\/\/\/-
lapiz pero no me lo N4 /\/\/\"
prestan. El nunca viene, y

se lleva las cosas.

_J

pareciera que nunca

Yo se lo presto,
necesitaran un favor.

13. ¢ Cual es la razdn por la que los estudiantes no le prestan el lapiz a su compariero?

A. Porque los estudiantes no tienen lapices.
B. Porque el profesor no los deja prestar sus utiles.
C. Porque el estudiante se lleva las cosas.

D. Porque el estudiante tal vez dafie el lapiz.



14. Cuando el nifio dice “profesor, necesito un lapiz, pero no me lo prestan”, esta

A. Explicando un punto.
B. Exponiendo una queja.
C. Presentando una excusa.

D. Solicitando una disculpa.

RESPONDE LA PREGUNTA 15 A PARTIR DE LA SIGUIENTE SITUACION:

'at-‘h 'S'Jifn?::“;d -

contravial

DE|E‘I"| pasa

Asino se
arreglan las
oosas.

Mo busque lo

Usted tiene la
| Ut aroaE
dejar pasar. perdido.

15. Para que se acabe la discusion, uno de los participantes en la situacion dice:
A. “Usted tiene la culpa por no dejar pasar”.
B. “No busque lo que no se le ha perdido™.

C. “Corrase de ahi”.

D. “Asino se arreglan las cosas”.
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COMPARA LA SITUACION 2Y 3:

16. ¢ Qué muestran en comun los participantes en la situacion 2 y en la situacion 3?

A.

B.

La falta de cordialidad entre los participantes.
La escasa comunicacion entre los participantes.
La falta de astucia de los participantes.

La poca fortaleza de los participantes.

RESPONDE LAS PREGUNTAS 17 Y 18 A PARTIR DEL SIGUIENTE TEXTO:

Santa Marta, marzo 18 de 2012

Hola, familia:

Mi_hermano Juan dice que el nuevo colegio es muy
aburrido. Para mi no es asi, pues alli he encontrado
muchos amigos, pero lo que mas me llama la atencién
es la cantidad de actividades que programa el colegio
para los alumnos.

Por ejemplo, la semana pasada fue la inaguracién de
los juegos deportivos. Les cuento que mi equipo de
futbol fue el campedn. La premiacién serd el sabado
entrante.

La préxima semana tendremos una salida ecolégica al
rlo Guachaca, para hablar sobre el medio ambiente.
; Cierto gue este colegio es chévere?

Bueno, quiero decirles que los extranno mucho y que ya
pronto estaré con ustedes, saludos.

Juanita
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17.

18.

¢Cuadles son las partes del texto qué escribi6 Juanita?

A. Saludo-desarrollo-despedida.
B. Inicio-nudo-desenlace.

C. Pregunta-respuesta.

D. Afirmacion-explicacion.

¢En cual de las siguientes cartas escribirias una carta como la escribio Juanita?

A. Para expresar un sentimiento.
B. Para solicitar informacién.
C. Para dar una autorizacion.

D. Para hacer una invitacion.

RESPONDE LAS PREGUNTAS 19Y 20 A PARTIR DEL SIGUIENTE AFICHE:

G“P‘N FESTIl, ¢

Intercolegiado de

TEATRO, 2012

Los nifios y Jos jgvenes
créamos arte y qyltura

Tu presenda es !'mportante

Colegio: Instituto Nueva Colombia
Fecha: Marzo 31 - abril 3 de 2012
Hora: 7 p.m.
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19. ;De qué se informa en el afiche?

A. De un encuentro deportivo.
B. De un evento cultural.

C. De una campafia politica.
D. De una labor social.

20. ¢ Qué representa la decoracion en el afiche?

A. Un escenario teatral.
B. Un espectaculo de circo.
C. Una fiesta de disfraces.

D. Una presentacion de titeres

COMPARA LOS TEXTOS Y RESPONDE LAS PREUNTAS 21Y 22:

RPN FESTI,,

i a tu profesor:

Intercolegiado de
TEATRO, 2012

Losnifias y 165 svenes | (genizs el Comité de Padres de Famiia G

CI'HMSam ¥ cultura
Sa rifarg
* Lina cobga

* Una vaplla.
* Un pollo msadn. Valor B 5.000

* Un regalo sorprasa.
Se realizara en el auditorio

dal clogia o 20 da fabrera

Colegio: Institute Nueva Colombia
Fecha: Marze 31 - abril 3 de 2012
Hora: 7 pam.
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21. ¢ En qué se parecen el afiche y la boleta de la rifa?

A. En los dos se busca la participacién de la gente.
B. En los dos se vende un producto.
C. En los dos se enuncia un festival.

D. En los dos los organizadores son los nifios.

22. ;Qué debes hacer para participar en la rifa?

A. Escribir mis datos personales y pagar el valor de la boleta.
B. Pagar el valor de la boleta y seleccionar uno de los premios.
C. Organizar la venta de boletas y escribir mis datos personales.

D. Memorizar el nimero de boleta y seleccionar uno de los premios.

Anexo 4. Ejemplos de sesiones implementadas en la secuencia didactica

SESION 2

Estrategias a desarrollar:
- Establecer el objetivo o propdsito de lectura.
- Activacion de conocimientos previos.
- Muestreo
- Formular predicciones.
- Generar preguntas.

- Verificacién, confirmacion y correccion




181

NOTA: Para trabajar inferencias léxicas y macroestructurales.

Actividades de apertura:

Recordando lo observado en el zooldgico y en la sesion anterior, ademas de las recomendaciones
del trabajo colaborativo, se hara un conversatorio donde compartiran qué son para ellos los
animales.

A continuacion, se les dara el titulo del texto a trabajar en la clase, el cual es “Clasificacion de los
animales”. Se les pedira que aporten de manera oral las ideas e inquietudes que les surgen con

respecto a este y digan su hipotesis sobre lo que creen que va a tratar el texto.

Actividades de desarrollo:

Luego se les invitara a que observen y lean el siguiente esquema (a cada uno se le entregarad una

fotocopia del mismo):

IMAGEN 1
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LASIFIGACION BE LOS ANIMALES

Podemos clasificar a los animales segtn... .

Su forma de Donde viven

reproducirse

Su
alimentacidn

Su anatomia

Vertebrados Herbivoros Viviparos Terrestres
Carnivoros i
Invertebrados Oviparos Acudticos

Omnivoros

Una vez concluida la lectura individual, se les invitara a expresar lo que entendieron y cémo
hicieron para leerlo, ademéas que den a conocer preguntas de lo que no comprendieron, estas se
socializaran con la posibilidad de que haya respuesta por parte de algun nifio en cuyo caso se les
dird que se tomara nota de dicha contestacion y en las proximas sesiones se haran lecturas para
encontrar soluciones a sus interrogantes y/o compararlas con las que ellos dan en esta sesion.

Luego la docente indicard como leeria el texto (modelamiento) y por qué (jerarquizacién de las
ideas), para concluir con la construccion de una interpretacion general (responsabilidad
compartida de lectura) y lograr asi que los nifios establezcan comparaciones entre sus predicciones

en relacion a lo que dice el texto.

Actividades de Cierre:
También se pasara a plasmar en un mapeo sociocultural lo que los nifios han aportado sobre el

tema y la lectura y que no aparece en ella, tal como lo plantea Cassany.
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En sus cuadernos haran un paralelo asi: (comparacion)

Lo que dice el texto sobre los animales Lo|que sabemos sobre los animales que no dice el texto

SESION 7

Estrategias a desarrollar:
- Establecer el objetivo o propdsito de lectura.
- Activacion de conocimientos previos.
- Generar preguntas.
- Acuerdos y desacuerdos, confirmacion
- Elaboracién de inferencias

NOTA: para trabajar inferencias Iéxicas

Actividades de apertura:

Se iniciaré la sesién retomando el mapa conceptual y diciéndole a los estudiantes que para esta
clase interesard la clasificacion segun la alimentacion, y se les pedira que escriban de manera
individual el objetivo de la lectura, luego se socializaran para escoger el que sea mas pertinente,
debatiendo el por qué.

A continuacion, se hacen preguntas como: ¢Quién sabe cdémo es un meni?, ;donde han visto un
menu?, ¢qué recuerdan de éste?, ;qué lleva un menu?, ;para qué sirve un menu?; con ello se

evidencia que conocimientos poseen los chicos sobre el tipo de texto que se trabajara.

Actividades de desarrollo:
A través de un conversatorio se indagara sobre lo que los estudiantes saben acerca de un mend,

finalmente se concluye qué es. Se organizan en 8 equipos, a cada uno de éstos se le entregara uno
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de los siguientes mends:

Los estudiantes leeran el menu asignado, lo analizaran y relacionaran con uno de estos animales:

- Conejo
- Tigre
- Gallinazo
- Cerdo
Luego se pondra en comun la seleccion de cada equipo y se precisara que elementos de la lectura

los llevo a esta relacion.

Actividad de cierre:
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Se les pedira retomar la informacién del mapa conceptual (imagen 1) y del infograma (imagen 2)
para que identifiquen la clasificacion de los animales segln su alimentacion, y establezcan
semejanzas y diferencias entre estos dos textos.

La docente les solicitard subrayar en el menu la palabra clave que se relaciona con uno de los
siguientes grupos: herbivoros, carrofieros, omnivoros y carnivoros, para que hagan inferencias y
den el significado a estas y asi poner titulo al menu: ejemplo, menu para carrofiero. Si es necesario

la docente hace precisiones y observaciones pertinentes.

Anexo 5. Ejemplo de diarios de campo realizados

SESION 6
Fecha: Abril 03 de 2018
Hora: 12:30 a 1:30 p.m.
Lugar: IL.E. Miraflores
Docente orientadora: Cristina Urrego
Docentes observadoras: Nora Gémez y Yenis Hoyos
DESCRIPCION (;qué paso?)

Actividad de apertura




Durante esta sesion se trabajan las siguientes estrategias:

Establecer el objetivo o proposito de lectura.

- Activacion de conocimientos previos.

- Muestreo y seleccion.

- Interrogantes, dudas y aclaraciones.

- Acuerdos y desacuerdos, confirmacion

- Elaboracién de inferencias.

Con el desarrollo de la sesidn se busca trabajar las inferencias Iéxicas (cadenas seménticas)

y macroestructurales (jerarquizacién de ideas).

Actividad de apertura:

Para comenzar se recuerda lo trabajado en la sesion numero 4 con respecto a la
clasificacion de los animales segun su anatomia, donde demuestran estar en sintonia con la
clase pues hay mucha participacion y en los aportes que hacen se aprecia que recuerdan lo
abordado en dicha sesion, de esta forma se les pide retomar el mapa conceptual para ver
como se clasifican segln este aspecto, donde hacen muestreo y la mayoria identifican
facilmente lo que se les esta preguntando. A continuacion, se hace una lluvia de ideas que
permite la activacion de conocimientos previos y aparecen varias hipotesis sobre lo que
son vertebrados e invertebrados, la docente no actta aprobando o desaprobando dichas
hipdtesis a pesar de que parecen estar a la espera de esto, sino que invita a los estudiantes a

leer el infograma trabajado en la sesidn 4 y encontrar alli la respuesta. Algunos se
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muestran apaticos por leer los textos pues expresan que ya los han abordado, donde es
necesario aclararles que en esta ocasion es con el objetivo de diferenciar los vertebrados de

invertebrados.

Actividad de desarrollo

Se organizan en grupos de tres para leer el infograma y analizar en éste la clasificacion de
los animales haciendo énfasis en las palabras sobre las que interesa leer, donde algunos

levantan la mano y expresan que buscar sobre los vertebrados e invertebrados.

Una vez ellos mismos determinan lo que van a leer, se ponen en la tarea de hacerlo en sus
respectivos equipos, donde algunos recuerdan la forma de leer el infograma siguiendo
indicaciones visuales del texto tales como las flechas y los colores, tal como se trabajo con
ellos en la sesion 4, éstos toman el liderazgo de su grupo para ayudarles a sus comparfieros
a leer el infograma con respecto a lo que interesa para la clase. Casi todos los nifios leen

varias veces el infograma.

Varios de los equipos presentan dificultad para hacer lectura del texto, lo cual es méas
visible cuando se les entrega un taller que deben responder a partir del mismo con
preguntas como ¢qué son los vertebrados y cuales animales pertenecen a este grupo?,
donde se evidencia que se muestran confundidos e incluso que algunos responden de
manera improvisada, ante este hecho la docente se dirige a dichos equipos para orientarlos
sobre la lectura del texto con preguntas como: ;donde estan las palabras que nos interesa
estudiar?, ¢ qué color tienen?, y en el arbol ;donde se aprecian estos colores?, de esta
manera la mayoria logra dar respuesta a las preguntas y corregir por si mismos las que

tienen luego de darse cuenta de sus equivocaciones, al respecto algunos de ellos expresan
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que tenian la respuesta correcta pero la borraron porque sus compafieros les dijeron que
estaba mal. Sélo algunos no logran acercarse al texto con las pistas que el mismo les

ofrece y que la docente les ayuda a ver.

Luego se socializa el taller, donde algunos dan respuestas literales transcriptivas, por
ejemplo: “Los vertebrados son los que tienen columna vertebral” tal como lo dice el

infograma, en cambio otros lo parafrasean.

También se pone en comun la forma como cada equipo lee el texto y los elementos que les
indican como hacerlo, entre los comentarios surgen expresiones como: “yo identifiqué la
respuesta por el color del arbol y la flecha que son del mismo color”, esta
retroalimentacion permite que algunos que aln contintan con respuestas erroneas puedan
corregirlas. De igual manera, los nifios observan si su hipétesis inicial acerca del tema se
cumple, varios logran recurrir al texto para explicar el por qué. No surgen burlas ante

quienes inicialmente habian dado hipdtesis equivocas.

La respuesta a la pregunta ¢qué es la columna vertebral? es construida entre todos, algunos
se habian adelantado a su significado al relacionarla con que los vertebrados no tienen
huesos, entre los elementos que permiten dicha construccidn puede estar sus
conocimientos previos, pero también el hecho de las imagenes que acompafian el texto las

cuales permiten hacer esta inferencia.

Debido a la cantidad de tiempo invertido en esta primera parte, no se concluye la sesion,

guedando pendiente para terminar el dia siguiente.

Actividad de cierre
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En este dia, se les plantea a los nifios que construirdn un mapa conceptual teniendo como
modelo el que han venido trabajando, para lo cual se hacen preguntas que permiten
determinar los elementos que lo componen y su funcion, tales como: ¢;qué elementos
observan en el mapa conceptual?, ¢cuales se destacan mas?, ;por qué?, al respecto algunos
estudiantes hacen apreciaciones pertinentes como: “Se destaca porque es el titulo”, “las
flechas indican hacia donde seguir”, permitiendo observar que recuerdan una sesion donde
la docente les mostré como leer el mapa, asi que rapidamente se puede pasar a construir su
propio mapa conceptual donde se les dice que lo haran a partir del infograma teniendo en
cuenta el tema tratado el dia anterior. Esta actividad se hace de manera individual, puesto
que en equipos se distraen y ademas para mirar la comprension que cada uno hace del

infograma, el cual se les entrega nuevamente.

Al igual que en el dia de ayer, en varios se evidencia inseguridad en sus respuestas porque
recurren a sus comparieros mas cercanos para pedir su opinion, algunos preguntan a la
docente, por ejemplo: “;aqui debe ir el titulo porque es mas grande?” Uno de los nifios
sorprende porque ante la confusion de una de sus compafieras no le da la respuesta a su
inquietud, sino que le hace preguntas para orientarla a encontrarla por ella misma, tal como

lo hace la docente con otros nifios.

Con la construccién del mapa conceptual se evidencia que la mayoria de manera
individual logra identificar el tema de la clase en el infograma en relacion a la secuencia
didactica (subtema) y ademas jerarquizar las ideas de éste al respecto. En la sesion sélo
algunos logran establecer inferencias léxicas en cuanto a encontrar relacion entre cadenas

semanticas (vertebrados, vertebras, columna) y plantear otras que tienen consonancia
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como “huesos”.
ANALISIS: (¢Por qué pas6?)

Con la aplicacion de la sesion se puede evidenciar que la mayoria de los estudiantes hacen
uso de estrategias como la relectura, el muestreo donde identifican los aspectos a leer
segln el tema a abordar en la clase, basandose en las palabras claves, en éste caso
vertebrado e invertebrado. Ademas de que varios hacen uso los elementos paratextuales
tales como los titulos, subtitulos y gréficas, los cuales les permiten hacer inferencias
Iéxicas y macroestructurales en la clase a partir del infograma. Los elementos de este texto
discontinuo facilitan la comprension para los estudiantes que estan atentos a estos, donde
hacen uso de ellos para orientar la forma de leerlo, a pesar de ser un texto un tanto cargado
en términos de informacion, el muestreo les permite centrar su atencion y extraer del texto
lo que les interesa, para lo cual es importante el establecimiento del objetivo de lectura

(objetivo de la clase).

Al respecto, este cumple no solo la funcién de enfocar la lectura de manera que el lector
seleccione aspectos y descarte otros entorno a su objetivo de lectura, sino ademas de dotar
de significado el acto de leer, al respecto, en el momento inicial de la sesién varios
estudiantes manifiestan su desinterés por leer los dos textos, mapa conceptual e infograma,
al considerar que ya se habian leido, en este caso la docente precisa el objetivo para esta
sesion con el fin de hacerlos ver que se aborda con un propdsito especifico. De alli que sea
tan importante que los estudiantes sepan desde el inicio el proposito de la lectura que han
de realizar pues de lo contrario no tendra sentido para ellos, y cuando se trabajen las

mismas lecturas es necesario hacerles comprender como el mismo texto puede ser
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abordado con diferentes fines, asi pues, no se trata de llenar las clases de muchas lecturas

sino de sacarle el maximo provecho a las que se hagan.

Con respecto a la elaboracién de hipétesis, cada vez los nifios se acercan mas a construir
unas que surjan de sus experiencias y conocimientos previos, pues antes habia mucha
participacion, pero en ocasiones algunos lo hacian mas con el afan de ser escuchados y no

porque se plantearan postulados ante lo que iban a leer.

No obstante, en la sesidn se evidencia que para muchos estudiantes es muy importante la
corroboracion externa, es decir, la que viene de parte del docente y sus comparieros, por lo
que no emplean el texto para darse cuenta de sus aciertos y desaciertos de comprensién y
de esta manera no activan estrategias que les permitan replantear sus hipotesis,
predicciones e inferencias cuando éstas no son las adecuadas. En el mismo sentido, las
dudas no surgen como estrategia para indagar el texto, sino para pedir corroboracion a
alguien. Si bien es importante el trabajo entre pares, los estudiantes deben ser conscientes
que se recurre al otro como modelo, ademés para ampliar o poner en comdn los acuerdos y
desacuerdos, pero primero debe haber una construccién propia que surja de la interaccién
con el texto y en la cual es valido tener inquietudes ante lo leido pues es muestra de que se
esta en un proceso activo, de tal manera podran ser mas autbnomos y no necesitaran ser

dependientes de un compafiero o de la docente para encontrar sentido ante lo leido.

Un aspecto llamativo frente al trabajo entre pares, es que en la sesion hay un nifio que
ayuda a su compariera orientandola con preguntas tal como lo ha hecho la docente, asi
pues, no actlia dando respuestas a esta nifia sino que la ayuda a encontrar por ella misma

los elementos textuales que le permitiran encontrar lo que busca, lo cual muestra como la

191



docente ha servido de modelo para dicho estudiante.

Con el desarrollo se la sesion se evidencia progreso en la elaboracién de inferencias
macroestructurales, donde el mapa conceptual surge como una herramienta pertinente para
ser trabajada con los nifios de este grado, dado que los nifios son muy visuales, de la
misma manera que se ha visto con el infograma, (ambos textos discontinuos) donde hay
presencia de muchos elementos gréaficos que han facilitado y ampliado la comprension del

texto.
REFLEXION: (;Qué se puede hacer con lo que pas6?)

Algunos estudiantes reclaman el sentido de la lectura, aspecto que no habia sido dado
inicialmente o por lo menos no se habia especificado, asi que quienes hacen dicha
reclamacion demuestran la necesidad de en todo momento partir del objetivo de lectura el
cual debe hacerse explicito para ellos, de esta manera ellos pueden entender su
importancia. Se escucha entre maestros que los estudiantes “leen por leer”, pero es
justamente porque como docentes en ocasiones no se establecen propositos antes de iniciar
una lectura. Dichos propoésitos son conocidos por los docentes pero no siempre por quien
debe realizar la lectura, asi que no sélo se generan dificultades en la comprension al no
partir de una guia, es decir, el objetivo de lectura, una especie de lupa que permite centrar
la atencion y hacer la lectura de determinada manera, pues al leer se hace por diferentes
motivos y estos influyen en la forma de abordar el texto, sino que ademas genera
desmotivacién, lo cual hace que se pase de manera superficial por el texto sin dar sentido a

la actividad.

En el mismo sentido, otro aspecto que se debe mejorar, tiene que ver con promover entre
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los estudiantes la elaboracidn de interrogantes antes, durante y después, ya que aun se
evidencia en ellos que sus inquietudes tienen mas que ver con la aprobacion de las
respuestas que van encontrando, pero a partir de preguntas elaboradas por la docente, lo
cual también es importante porque da un modelo a los nifios de como abordar un texto, por
ejemplo en el momento inicial, antes de la lectura, permite a los nifios darse cuenta qué
saben y que no saben; sin embargo, poco a poco se les debe ir acostumbrando a elaborar
sus propios interrogantes, ya que seria muy ingenuo pensar que cuando se lee no surgen
dudas frente a lo que se lee, y es alli, con la elaboracion de interrogantes que quien lee
puede apropiarse de su propio proceso Yy activar diferentes estrategias que le permitan
encontrar soluciones como la relectura. A la par con este aspecto, se debe trabajar la
inseguridad de los estudiantes de tal manera que se den cuenta que la lectura es una
oportunidad de indagar al texto, donde la aprobacion se la den ellos mismos cuando
sientan que comprendieron, pero para llegar a este punto se les debe hacer conscientes que
en el proceso se generan inquietudes y no estd mal hecho el tenerlas, todo lo contrario, dan
cuenta del grado de interaccion con el texto, tal como sucede en una conversacion, donde a
pesar de estar cara a cara con el interlocutor en ocasiones se hace necesario pedir
aclaraciones. Al respecto, sirve el hecho de que la docente no toma la palabra para aprobar
si las hipdtesis son correctas o no, como “dueia de la verdad”, no se dan respuestas sino

que se crea la curiosidad y/o necesidad por leer y corroborar.

Un avance que se ha visto con el desarrollo de la sesion es el hecho de que cuando algunas
hipétesis no son las correctas, no surgen en el grupo burlas como antes y ademas muchos
pueden darse cuenta por qué su hipétesis no es la adecuada, donde necesariamente deben

estar atentos a la lectura para dicha corroboracion. De esta forma, se aborda la lectura
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como un proceso en el cual se parte de unas ideas, unas apreciaciones entorno a lo que se
va a leer y a medida que se va leyendo y al finalizar la lectura, se constatan o se

replantean.

Los aciertos y desaciertos en el desarrollo de la sesion permiten constatar que el trabajo
que se lleve a cabo con la lectura debe estar dirigido a desarrollar la autonomia de los
estudiantes, para que por si mismos puedan reconocer si lograron comprender y mas
importante ain tomar medidas al respecto cuando no comprenden, un verdadero lector es

pues quien monitorea su propio proceso y actla ante este.

Palabras Claves:

Desmotivacion-objetivo de lectura

Muestreo y elementos paratextuales y su incidencia en la lectura inferencial

Las relaciones entre pares y construccion del conocimiento (modelamiento)
Autocorreccion, evaluaciéon y autonomia en la comprension lectora (Elaboracion de

interrogantes vs inseguridad, falsa concepcion de lectura)
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