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Resumen

En el contexto rural del corregimiento de Guaitadd, municipio de Llor6 (Chocd), se identificaron
debilidades significativas en el desarrollo de la competencia escritural en estudiantes de
preescolar a cuarto grado de la Institucion Educativa Manuel Rodriguez de Villa Claret. Esta
problematica se asocia a la ensefianza tradicional de la escritura, descontextualizada
culturalmente y alejada de los intereses del estudiantado. En respuesta, la presente investigacion
tuvo como objetivo proponer una estrategia didactica basada en imagenes y la oralidad chocoana
para fortalecer el proceso de ensefianza-aprendizaje de la escritura en estos niveles educativos. El
estudio se desarroll6 bajo un enfoque mixto, con un disefio metodoldgico secuencial estructurado
en cuatro fases: planificacion, recoleccion, analisis e implementacion. Se utilizaron técnicas
cualitativas y cuantitativas como encuestas, revision documental y analisis de producciones
escritas. La poblacion objeto de estudio incluy6 a una docente y 11 estudiantes multigrado. Los
resultados evidencian avances significativos en la organizacion textual, la creatividad y la
motivacion hacia la escritura. De la misma forma, se fortalecio el vinculo entre la escuela y el
patrimonio oral local. Las conclusiones destacan que una estrategia contextualizada, basada en
recursos culturales cercanos, puede transformar la percepcion de la escritura y mejorar los

desempefios académicos en comunidades marginadas.

Palabras clave: Escritura, oralidad chocoana, estrategia didactica, educacion rural,

imagenes.
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Abstract

In the rural context of the Guaitad6 district, municipality of Llor6é (Choco), significant
weaknesses were identified in the development of writing skills among preschool to fourth-grade
students at the Manuel Rodriguez de Villa Claret Educational Institution. This issue is associated
with traditional writing instruction, which is culturally decontextualized and disconnected from
students’ interests. In response, this research aimed to propose a didactic strategy based on
images and Chocuana oral tradition to strengthen the teaching-learning process of writing at
these educational levels. The study was developed under a mixed-methods approach, with a
sequential methodological design structured into four phases: planning, data collection, analysis,
and implementation. Qualitative and quantitative techniques such as surveys, document review,
and written text analysis were employed. The target population included one teacher and eleven
multigrade students. The results show significant progress in text organization, creativity, and
student motivation towards writing. Likewise, the connection between the school and the local
oral heritage was strengthened. The conclusions emphasize that a contextualized strategy, based
on culturally relevant resources, can transform students’ perception of writing and improve

academic performance in marginalized communities.

Keywords: Writing, Chocuana oral tradition, didactic strategy, rural education, images.
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Xiii

El desarrollo de la escritura constituye una habilidad notable en el proceso de ensefanza-

aprendizaje, ya que permite estructurar el pensamiento, consolidar la comunicacion efectiva y

fortalecer competencias imprescindibles para el desempefio académico y social de los estudiantes

(Arias F. H., 2022). A pesar de ello, segun lo examinado por Ferreira et al., (2023), la ensefianza

de la escritura contintia relegada en relacion con otras habilidades como la lectura que ha
producido vacios persistentes en la produccion textual, particularmente en el contexto de la
educacion primaria rural. En este contexto, la presente investigacion se enfoca en el disefio en
conjunto con la aplicacion de una estrategia didactica innovadora fundamentada en el uso de
imagenes y narrativas orales chocoanas. Por consiguiente, esta propuesta busca fortalecer la
escritura creativa y la expresion narrativa de los niflos y nifias pertenecientes a los grados
primero a cuarto de la sede Guaitado6 de la Institucion Educativa Manuel Rodriguez de Villa

Claret en el municipio de Llord, Chocé.

Cabe mencionar que, dicho enfoque parte de un reconocimiento de las particularidades
del contexto que comprende una escuela rural multigrado con once estudiantes cuyas edades
oscilan entre los 6 y 13 afos. Ahora bien, estos niflos mayoritariamente afrodescendientes e

indigenas presentan un dominio limitado de la escritura, pero una solida apropiacion de la
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oralidad y de las expresiones culturales propias de su entorno. En consecuencia, se requiere de
estrategias pedagogicas adaptadas que promuevan una escritura significativa, motivadora y
alineada con la cosmovision de los estudiantes. Con base en que, la oralidad chocoana y los
recursos visuales (como el “dado de imagenes”, los cuentos del “Mandecho” y “la Tunda” y
cuadernillos ilustrados) que se convierten aqui en dispositivos didacticos de apoyo que permiten
a los estudiantes activar la imaginacion, articular ideas narrativas aparte de traducir la
experiencia oral en produccion escrita. De acuerdo con ello, la propuesta se distancia de los
métodos tradicionales de ensefianza y avanza hacia un modelo pedagogico contextualizado y

significativo.

El problema de investigacion, no se limita a los bajos desempefios en pruebas
académicas, sino que se centra en la desconexion entre la ensefianza formal de la escritura y las
formas de expresion propias del contexto rural chocoano. Por consiguiente, esta desconexion se
observa en practicas pedagogicas centradas en la repeticion mecanica, el dictado y el copiado sin
vinculacién con el entorno cultural o las experiencias cotidianas del estudiante. Frente a ello se
hace necesario integrar metodologias que rescaten la riqueza oral, la cultura local y las
representaciones visuales como puentes hacia una escritura comprensible, creativa junto con la

coherente.

Desde una perspectiva metodoldgica, la investigacion se orienta desde un enfoque mixto
combinando técnicas cualitativas y cuantitativas (Hernandez et al., 2014). Desde el enfoque
cualitativo, se desarrollaron observaciones en aula, se aplicaron actividades ludico-escriturales
con base en imdgenes y se analizaron producciones escritas generadas durante la intervencion.

En el enfoque cuantitativo, se realiz6 una valoracion diagnoéstica sencilla para establecer un
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punto de partida en las competencias escriturales aparte que posteriormente se evalu6 el avance

logrado a partir de la aplicacion de la estrategia.

En este contexto, la investigacion se inscribe en un nivel exploratorio-descriptivo con un
alcance propositivo al desarrollar una propuesta concreta y replicable para contextos similares.
Por lo que, el proceso de implementacion se orienta hacia la construccion de una secuencia
didactica basada en las dindmicas culturales locales donde se combinan imagenes, juegos,
oralidad y escritura como medios para fortalecer la produccion textual aparte de la identidad de
los estudiantes. Finalmente, este trabajo busca mejorar el rendimiento en escritura, aparte de
dignificar las practicas culturales de las comunidades afro e indigenas del Choc¢ al incorporarlas

como parte integral del proceso educativo.



CAPITULO I: DESCRIPCION DEL PROBLEMA

1.1 Planteamiento del problema

El desarrollo de competencias en lectura y escritura constituye uno de los pilares
fundamentales dentro del proceso educativo, dado que facilita no solo la comunicacion eficaz,
sino también la construccion del conocimiento, el pensamiento critico y la participacion activa en
entornos escolares y sociales. A pesar que, multiples estudios han evidenciado que, dentro de las
aulas de clase, la ensefanza de la escritura ha sido tradicionalmente desplazada por la lectura
generando una brecha en la produccion textual de los estudiantes, especialmente en contextos

vulnerables (Sanchez, 2021).

Desde un punto de vista integral, la problematica ha sido ampliamente documentada en
sistemas educativos de distintas regiones del mundo donde se ha identificado que los programas
de ensefanza priorizan la comprension lectora sobre la escritura que limita el desarrollo de
habilidades narrativas y argumentativas en los estudiantes. De este modo paises como Espaiia,
han demostrado que los nifios fortalecen mas la lectura que la escritura debido a falta de
estrategias especificas en la enseflanza, a pesar de los esfuerzos gubernamentales para mejorar
los niveles de competencia en produccion textual, los resultados siguen evidenciando
deficiencias en la construccion de textos coherentes y estructurados que afecta el desempeiio

académico de los estudiantes en diferentes areas del conocimiento. (Perea, (2024).

De igual manera, en el contexto latinoamericano el problema persiste debido a factores

como la falta de formacion docente en estrategias innovadoras de ensefianza de la escritura, la



escasa disponibilidad de recursos didacticos y tecnoldgicos aparte de las condiciones
socioculturales de las comunidades educativas. De este modo Collahuazo (2024) afirma que en el
Ecuador las evaluaciones nacionales han mostrado que un alto porcentaje de estudiantes de
educacion primaria y secundaria presentan dificultades para redactar textos argumentativos
aparte de los narrativos con coherencia y cohesion que pone en evidencia la necesidad de

fortalecer la ensefianza de la escritura desde los primeros afios de escolaridad.

Desde una perspectiva regional en Sudamérica, investigaciones realizadas han
demostrado que la ensefianza de la escritura sigue basandose en modelos tradicionales que no
promueven la creatividad ni la reflexion sobre el propio proceso de produccion textual que
genera una desmotivacion en los estudiantes y una percepcion negativa de la escritura como una

actividad meramente mecdanica sin significado personal. (Chiguano, 2023).

En este sentido, se hace necesario implementar estrategias didacticas innovadoras que
permitan a los estudiantes desarrollar sus competencias escriturales de manera contextualizada
incorporando elementos de su entorno sociocultural para generar un aprendizaje mas dinamico y

efectivo.

En el caso especifico de Colombia, los resultados de las Pruebas Saber 3°, 5°y 9° del afio
2022 reflejan una tendencia preocupante, ya que, aproximadamente el 40% de los estudiantes de
3°y 9°, yun 35% de los de 5°, se ubicaron en los niveles minimos de desempefio en
competencias comunicativas, particularmente en el componente escritural (MEN, 2022). Por
consiguiente, esta situacion expone las debilidades tanto en el enfoque pedagdgico como en la
implementacion de estrategias innovadoras para la enseflanza de la escritura. Aunque iniciativas

como el Plan Nacional de Lectura y Escritura y el Programa "Todos a Aprender" (PTA) han



buscado revertir esta realidad, los resultados evidencian que los avances han sido limitados,

especialmente en zonas rurales y de dificil acceso (MEN, 2022).

El departamento del Chocé y en particular el municipio de Llor6 representa uno de los
casos mas criticos en términos de desempefio académico. Por su lado, las evaluaciones
diagndsticas muestran que esta region presenta indices alarmantemente bajos en competencias de
lectura y escritura (Cuesta, 2022). De modo que, las causas son multiples y de caracter
estructural: escasa inversion educativa, falta de formacion continua para los docentes,
deficiencias en la infraestructura escolar, escasez de materiales impresos y tecnologicos aparte de
una limitada presencia del Estado en términos de acompafnamiento pedagdgico (Herrera, 2021).
La Institucion Educativa Manuel Rodriguez de Villa Claret (sede Guaitadod) refleja claramente
esta problematica, puesto que, se trata de un contexto rural, multigrado con una poblacién
estudiantil conformada por nifios y nifas afrodescendientes e indigenas cuyas edades oscilan
entre los 6 y 14 afios. Cabe mencionar que, la ensefianza de la escritura en esta sede ha estado
mediada por métodos convencionales, mayormente memoristicos y con una minima integracioén
de recursos visuales, narrativos o culturales. A pesar del compromiso docente, los estudiantes
evidencian notorias dificultades para redactar textos que reflejen coherencia, estructura o

intencidon comunicativa clara.

Conviene determinar que, una observacion realizada por la investigadora dentro del aula
permitié constatar que los estudiantes manifestaban gran entusiasmo al participar en actividades
orales como contar historias, relatar leyendas locales o improvisar canciones. Aunque, ese interés
no se reflejaba cuando se les solicitaba producir textos escritos, puesto que, esta desconexion
entre la oralidad arraigada en su identidad cultural y la escritura vista como una tarea impuesta y

monotona que constituye uno de los ejes centrales del problema.



Por lo tanto, surge la necesidad de repensar la ensefianza de la escritura desde un enfoque
contextualizado, que reconozca los saberes ancestrales y las formas propias de comunicacion
oral como base para construir habilidades escriturales. De acuerdo con Garcia (2023), sugiere
que, en comunidades con una fuerte tradicion oral, como las del Pacifico colombiano, los
procesos de alfabetizacion deben estar en didlogo con las practicas culturales cotidianas de los
estudiantes. Por lo que, esto implica usar la oralidad como recurso pedagdgico, aparte de

resignificar la escritura como una herramienta para preservar y transformar la memoria colectiva.

A partir de este enfoque, se plantea que la integracion de imagenes y narrativas orales
propias del Choco (como mitos, leyendas y relatos locales) puede convertirse en una estrategia
didactica poderosa. Por su lado, las imagenes (por su naturaleza evocadora, multisensorial y
accesible) tienen el potencial de estimular la creatividad, facilitar la organizacion del
pensamiento junto con el hecho de motivar a los estudiantes a escribir desde sus propios
referentes (Picon, Jennifer, & Lanelisa, 2022). De modo que, esta estrategia permite superar
barreras lingiiisticas o cognitivas, aparte que ademas fortalece la identidad cultural y la

autoestima académica de los estudiantes.

Ahora bien, se debe considerar también que los materiales didacticos empleados en estas
comunidades deben ser disefiados a partir de su realidad inmediata, puesto que, la ausencia de
conectividad, la escasez de textos escolares y la diversidad lingiiistica requieren propuestas
pedagogicas flexibles, inclusivas y fundamentadas en el aprendizaje significativo. Por lo tanto,
una estrategia didactica basada en el uso de imagenes aparte que en la oralidad chocoana
responde a una necesidad pedagdgica aparte que actlla como una herramienta para la justicia

educativa en contextos historicamente excluidos.



En funcion de lo anterior, esta investigacion se articula en torno a un problema central
que se basa en los estudiantes de primero, segundo, tercero y cuarto grado de la sede Guaitado
presentan serias dificultades en la adquisicion de competencias escriturales, lo cual limita su
capacidad de expresion, interpretacion del entorno y desempefio académico. Por lo que, esta
situacion se ve agravada por un contexto estructural desfavorable, una baja oferta pedagdgica
contextualizada en conjunto con una ensefanza tradicional centrada en métodos mecénicos. La
propuesta investigativa, entonces busca dar respuesta a esta problematica mediante una estrategia
innovadora que articule la imagen, la oralidad aparte de la literatura chocoana como mediadores

del aprendizaje de la escritura.

De la misma forma, el trabajo se centra en validar empiricamente la m que el uso de
imagenes junto con relatos orales del acervo cultural chocoano que puede contribuir de manera
efectiva al desarrollo de textos narrativos y creativos en estudiantes de basica primaria. Con base
en que, la estrategia se fundamenta en una concepcion intercultural de la educacion, que
reconoce al estudiante como sujeto de saber junto con el portador de conocimientos previos, que

pueden ser activados y resignificados en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Por lo tanto, el planteamiento del problema en esta investigacion se construye desde una
perspectiva critica e inclusiva que busca transformar la ensefianza de la escritura en un entorno
rural, étnico y culturalmente diverso como lo es Guaitadd. A través de la combinacion de
recursos visuales contenidos culturales propios y metodologias activas, se propone una
intervencion pedagogica pertinente viable y sostenible que no solo atienda las falencias

escriturales aparte que también dignifique las voces y experiencias de los estudiantes del Choco.

1.2 Formulacion del problema



(Como incide el uso de imagenes y relatos de la tradicion oral chocoana en el
fortalecimiento de las competencias escriturales de los estudiantes de primero a cuarto grado de
la sede Guaitado de la Institucion Educativa Manuel Rodriguez de Villa Claret, municipio de

Llor6é — Choc6?

1.3 Justificacion

El desarrollo de la escritura en la educacion basica constituye un eje para la formacion
integral de los estudiantes, pues les permite estructurar el pensamiento fortaleciendo su
capacidad comunicativa, lo que conlleva a influir de manera directa en el desempefio académico
en las distintas areas del conocimiento (Sanchez, 2022). Aunque, en muchas instituciones
educativas la ensefianza de la escritura se ha limitado a practicas tradicionales que no siempre
responden a las necesidades, intereses y contextos socioculturales de los estudiantes generando
dificultades en la produccion textual, desmotivacion en conjunto con un bajo desempefio en esta
competencia. Aun cuando existen programas gubernamentales orientados a mejorar los niveles
de lectura y escritura, los resultados obtenidos en evaluaciones nacionales e internacionales
siguen evidenciando que los estudiantes presentan falencias caracteristicas en la redaccion de

textos con coherencia, cohesion y creatividad (MEN, 2022).

Dado este panorama, resulta imperativo disefiar estrategias didacticas innovadoras que
propicien el aprendizaje consciente de la escritura que permitan conectar esta habilidad con la
identidad cultural de los estudiantes. En este contexto, el presente estudio cobra preeminencia al
proponer una estrategia fundamentada en la cultura literaria y la oralidad chocoana siendo estos
dos elementos que representan la riqueza del patrimonio lingiiistico y narrativo de la region. Por
consiguiente, a través de esta propuesta se busca aprovechar la tradicion oral y los relatos

autdctonos como herramientas pedagogicas para motivar a los estudiantes de preescolar,



primero, segundo, tercer y cuarto grado de la Institucion Educativa Manuel Rodriguez de Villa
Claret (sedes de Guaitado), municipio de Llor6 (Choco) para desarrollar su competencia

escritural desde una perspectiva mas cercana a su realidad y sus experiencias.

Por otra parte, la fundamentacion de esta investigacion radica en que responde a una
problematica identificada en diversos contextos educativos, pero que en las comunidades
afrodescendientes e indigenas adquiere una connotacion aun mas reveladora debido a la estrecha
relacion que existe entre la oralidad y la identidad cultural. Desde un punto de vista tradicional la
ensefnanza de la escritura ha estado desvinculada de la tradicion oral generando que los
estudiantes perciban el proceso de escritura como una actividad impuesta y desconectada de su
cotidianidad (Lopez, 2022). En este sentido, el pertinente estudio pretende fortalecer las
competencias escriturales de los estudiantes aparte que busca reivindicar la oralidad como un

recurso didactico valioso que puede ser integrado de manera efectiva en el aula.

Cabe resaltar que, la presente indagacion se demuestra desde el ambito de la innovacioén
educativa, pues plantea una manera alternativa de abordar la ensefianza de la escritura mediante
el uso de la imagen en conjunto con la tradicidon oral como detonantes del proceso creativo. En el
contexto actual de la humanidad, se vive en una sociedad donde la imagen juega un papel
preponderante en la comunicacion y el aprendizaje, por lo que integrar recursos visuales en la
ensenanza de la escritura resulta una estrategia pertinente con las dindmicas contemporaneas del
conocimiento. Ahora bien, el estudio busca demostrar que la combinacion de la imagen con la
tradicion oral puede potenciar la capacidad narrativa y expresiva de los estudiantes ofreciéndoles

un medio mas estimulante para desarrollar su pensamiento escrito.

Desde una perspectiva sociocultural, la investigacion cobra un valor propio al contribuir a

la preservacion y revitalizacion de la tradicion oral chocoana, ya que, la globalizacion y la



creciente influencia de los medios digitales han generado que muchas expresiones culturales
locales sean desplazadas o pierdan relevancia en la formacion de los estudiantes (Garcia, 2024).
En este sentido, esta propuesta pedagogica tiene el propdsito de mejorar la escritura fomentando
el reconocimiento y valoracion del patrimonio narrativo de la region, de este modo se espera que
los estudiantes fortalezcan sus competencias escriturales en direccion al desarrollo del sentido de
identidad y pertenencia que los motive a preservar aparte de transmitir sus tradiciones a futuras

generaciones.

Por lo tanto, en términos de impacto esperado la exploracion de la temética céntrica
busca generar un cambio positivo en la percepcion de la escritura como una actividad
enriquecedora dentro del aula. Por lo que, se proyecta que con la implementacion de esta
estrategia didactica los estudiantes experimenten una mejora en su capacidad para estructurar
ideas, narrar historias y expresar su creatividad de manera escrita que se reflejara en un
desempefio académico en una actitud mas positiva hacia la escritura. Al mismo tiempo, se espera
que esta propuesta contribuya al desarrollo de una cultura escolar que promueva el uso de
recursos didacticos innovadores y contextualizados beneficiando a los estudiantes y docentes de
la Institucion Educativa Manuel Rodriguez de Villa Claret (sede de Guaitado), asi como a otras
comunidades educativas que enfrenten desafios similares en la ensefianza de la escritura en

contexto similares o disimiles.

1.4 Objetivos

1.4.1 Objetivo general



Proponer una estrategia didactica basada en imagenes y narrativas orales chocoanas para
fortalecimiento de la escritura en estudiantes de la sede Guaitado, Institucidon Educativa Manuel

Rodriguez de Villa Claret, Lloré — Choco.

1.4.2 Objetivos especificos

e Diagnosticar el nivel inicial de competencia escritural de los estudiantes de primero,

segundo, tercero y cuarto grado de la sede Guaitado.

e Disefiar una secuencia didactica innovadora fundamentada en el uso de imagenes y
narrativas de la tradicion oral chocoana para promover la escritura creativa en contextos

multigrado.

e [Evaluar los avances en la produccion escrita de los estudiantes comparando los
desempefios antes y después de la aplicacion de la estrategia mediante analisis

cualitativos de textos elaborados en el aula
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CAPITULO II: MARCO DE REFERENCIA

Este capitulo se divide en tres partes: Marco Teorico, Marco contextual, y Marco Legal.
En ¢él se describen teorias y reglamentaciones que se relacionan con el desarrollo del tema y el

problema de esta investigacion.

2.1. Marco teorico

El proceso educativo ha sido objeto de multiples enfoques tedricos a lo largo del tiempo
con el propodsito de comprender aparte de mejorar la manera en que los estudiantes adquieren

conocimientos, desarrollan habilidades y construyen distinguidos a partir de su experiencia.

2.1.1 Proceso de ensefianza-aprendizaje

El proceso de ensefianza-aprendizaje se concibe como una interaccion dindmica entre
docentes y estudiantes, cuyo propdsito es la construccion de conocimientos orientados al
desarrollo de competencias cognitivas y socioemocionales. Sin embargo, este proceso no ocurre
de manera aislada, pues se ve influenciado por el contexto, el entorno social y su cultura, tal
como lo sostienen los autores cldsicos del constructivismo. En esta corriente, las propuestas de
Piaget (1952), Vygotsky (1978) y Ausubel (1983) se relacionan y complementan, ofreciendo una
vision integral del aprendizaje como actividad activa, en la que el docente actiia como guia 'y
orientador, promoviendo la reflexion critica y la autonomia del estudiante en la construccion de

su propio saber.

De este modo Piaget (1952) enfatiza que el aprendizaje implica procesos de asimilacion y

acomodacion, donde los esquemas mentales se reestructuran en funcion de nuevas experiencias.
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Asi la construccidon de nuevos conocimientos se produce cuando el individuo ajusta de manera
activa su comprension del mundo mediante los procesos de asimilacion y acomodacion. Dicho
proceso de adaptacion se desarrolla a través de la interaccion constante con el entorno y con la
actividad del pensamiento, lo que permite organizar el desarrollo cognitivo en una serie de etapas
sucesivas: sensoriomotora, preoperacional, de operaciones concretas y de operaciones formales
(p. 45). Para el caso especifico de esta investigacion, el propiciar elementos didacticos que lleven
a los nifos a confrontar su cotidianidad con experiencias nuevas e ilustradoras, como lo es el
juego con imagenes y la elaboracion de los dados, los llevara generar transformaciones que se

convertiran en aprendizajes adquiridos para ser empleados en su vida diaria.

Asimismo, Vygotsky (1978) destaca la importancia de la interaccion social y cultural en
la construccion de saberes, sefialando que el conocimiento no se adquiere de manera aislada, sino
mediante la mediacion del docente y de los pares o mediadores. Su concepto de “zona de
desarrollo proximo” evidencia que el aprendizaje se potencia cuando el nifio interactiia con
adultos o compaieros mas experimentados, lo que le permite avanzar mas alla de lo que podria
lograr por si mismo. Asi, mientras Piaget destaca la reorganizacion interna de los esquemas
cognitivos, Vygotsky resalta el papel del entorno social como motor del desarrollo, mostrando
dos dimensiones complementarias del mismo fendmeno. En nuestro ejercicio investigativo, los
escenarios propiciados en la interaccion, juego grupal y de roles, asi como la lectura y narracion
de los cuentos tradicionales, propiciardn momentos que harén vida estas miradas tedricas de los

autores escogidos.

En consonancia con lo anterior Ausubel (1983) afirma que: los procesos de aprendizaje
no es una simple transmision de informacién mas bien deben concebirse como una actividad

intencionada en la que el estudiante tiene un papel activo en la construccion del conocimiento, ya
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que el conocimiento que se trasmite en cualquier situacion de aprendizaje, debe estar
estructurado no sélo en si mismo, sino con respecto al conocimiento que ya posee. Es decir, los
saberes preconcebidos que el estudiante posee que al relacionarlo entre si a sus estructuras
mentales construya el nuevo, mediante un aprendizaje significativo (p. 8). De tal manera que
estas posturas de Ausubel resultaran determinantes en el logro de los objetivos propuestos, toda
vez que, al estar basada la metodologia en cuentos e imagenes tradicionales, favorecera el que
los nifios construyan y transformen sus presaberes en nuevos elementos que los capacitaran para

desempefiarse mejor en la vida.

Por todo lo anterior, los tres autores clasicos coinciden en que el aprendizaje es un
proceso activo, contextualizado y relacional, asi el proceso de ensefianza-aprendizaje
corresponde a la transmision de busqueda y generacion de espacios que permitan la exploracion,
el cuestionamiento y la construccion de aprendizajes. En este sentido, la ensefianza debe
adaptarse a las condiciones y a los ritmos de aprendizaje propios de los alumnos y de sus
contextos, promoviendo estrategias metodologicas que faciliten la perspicacia y aplicacion de los

conocimientos conseguidos.

Por lo tanto el aprendizaje no se construye a través de experiencias individuales sino por
un proceso socio cultural, en el que los mediadores o pares actuan como agentes de desarrollo y
el nifio logra hacer sus actividades con ayuda de otro, que después podra realizarla de manera
autonoma, lo que se busca alcanzar a través de la estrategia didactica basada en imagenes y
narrativas orales chocoanas que favorezcan el fortalecimiento de la escritura en donde sus
padres, abuelos, sabedores, sabedoras y comunidad en general interactiian como pares en la
ensefanza de las narrativas como mitos, leyenda, cuentos, rondas entre otras, para que los

estudiantes las escriban y logren fortalecer su proceso de lectoescritura que le favorezca la
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construccion de conocimiento y fortalezcan las competencias escritoras a través de un

aprendizaje activo y significativo.

2.1.2 Aprendizaje significativo

La conceptualizacion propuesta por Ausubel (1983), establece que el aprendizaje ocurre
cuando el nuevo conocimiento se relaciona de manera sustantiva con las estructuras cognitivas
antepuestas del estudiante permitiendo la integracion de busqueda de manera perceptible y
duradera. Segtin Novak (1998), este tipo de aprendizaje se discrepa del aprendizaje mecéanico
que involucra una comprension recondita aparte que la capacidad de aplicar lo aprendido en

diferentes contextos.

Por su parte Coll (2014), robustece que el aprendizaje demostrativo que requiere la
activacion de esquemas precursores en conjunto con la mediacion de estrategias didacticas que
favorezcan la conexion entre la averiguacion nueva y el conocimiento preexistente. Desde esta
perspectiva, el aprendizaje propio tiene una relacion directa con el proceso de ensefianza-
aprendizaje por medio del docente que disefar experiencias educativas que permitan a los
estudiantes construir significados, asi como establecer relaciones conceptuales. Por otro lado, el
contexto cultural juega un papel primordial en este proceso, ya que los conocimientos previos de
los estudiantes estan influenciados por su entorno y experiencias, lo cual favorece de manera
directa y determinante, las apuestas tedricas implementadas en el marco metodologico, el cual es

de experimentacion directa entre el hacer y el aprender.

2.1.3 Cultura en la educacion
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La cultura es un elemento en el proceso educativo que interviene en la forma en que los
individuos perciben, interpretan y construyen el conocimiento. Segun Geertz (1973), la cultura es
un sistema de criterios compartidos que da sentido a la realidad social y orienta las practicas de

los individuos dentro de un grupo.

En el ambito educativo, Freire (1970) sostiene que la ensefianza no puede desvincularse
del contexto cultural de los estudiantes que el aprendizaje se dignifica cuando se integra el
conocimiento popular, las tradiciones y las experiencias cuotidianas en el aula. Por su parte,
Vygotsky (1978) argumenta que la cultura es el trascendental mediador del aprendizaje que el
desarrollo cognitivo de los estudiantes se construye por medio de la interaccion social aparte del
uso del lenguaje. La inclusion de la cultura en la educacion permite contextualizar el aprendizaje
aparte que contribuye a fortalecer la identidad y el sentido de pertenencia de los estudiantes. En
el caso particular de la oralidad en conjunto con la literatura chocoana su integracion en el
curriculo educativo puede favorecer el desarrollo de competencias comunicativas para fomentar

el reconocimiento del patrimonio cultural local.

2.1.4 Escritura creativa

La escritura creativa es una habilidad imprescindible dentro del desarrollo de la
competencia comunicativa permite a los estudiantes expresar sus ideas, emociones y
experiencias de manera estructurada. Segiin Cassany (1993), la escritura es un medio para
transmitir informacion aparte de ser considerado un proceso cognitivo que implica la
organizacion del pensamiento, la construccion de significados y la exploracion de nuevas formas

de expresion. Por otro lado, Flower (1981), destacan que la escritura es un proceso recursivo en
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el que intervienen desiguales etapas como la planificacion, la redaccion y la revision que permite

a los escritores desarrollar textos con coherencia.

La escritura creativa se relaciona reducidamente con la cultura y el aprendizaje tipico, ya
que su ensefanza puede beneficiarse del uso de relatos tradicionales aparte de los elementos del
contexto sociocultural de los estudiantes. Al mismo tiempo, la implementacion de estrategias
didacticas innovadoras como el uso de imdgenes o la narracion oral puede estimular la
imaginacion para motivar a los estudiantes a participar activamente en la produccion de textos.
De este modo, la escritura creativa contribuye al desarrollo de competencias lingiiisticas aparte

que la misma manera vigoriza la identidad cultural y el pensamiento critico de los estudiantes.
2.1.5 Estrategia diddctica

Las estrategias didacticas son herramientas pedagdgicas disefiadas para facilitar el
proceso de ensefianza-aprendizaje y mejorar la adquisicion de conocimientos en los estudiantes.
Para Diaz (1998), una estrategia didactica que comprende las acciones planificadas por el
docente para orientar la ensefianza de manera efectiva promoviendo el aprendizaje caracteristico
y la participacion activa de los estudiantes. En esta misma linea, Sunkel (2012), enfatiza que las
estrategias didacticas deben ser ductiles que conllevan a adaptarse a las caracteristicas del grupo

de estudiantes considerando sus estilos de aprendizaje y conocimientos antepuestos.

En el contexto de la ensefianza de la escritura, el diseno de estrategias didacticas
innovadoras es elemental para motivar a los estudiantes favoreciendo la produccion textual. Por
consiguiente, la integracion de la oralidad, el uso de imagenes y la literatura regional pueden
convertirse en estrategias eficaces para estimular la creatividad que permite optimizar las

habilidades escriturales de los estudiantes. Ahora bien, la planificacion de actividades didacticas
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que fomenten la construccion de textos a partir de elementos del entorno cultural puede potenciar

el aprendizaje explicativo y fortalecer la identidad de los estudiantes a través de la escritura.

2.2 Estado del arte

La disertacion de la ensefianza en la escritura conlleva a la oralidad en distintos contextos
educativos abordando incomparables perspectivas metodoldgicas y teodricas evidenciando la
insuficiencia de efectuar estrategias innovadoras que potencien el aprendizaje de los estudiantes.
En este sentido, las investigaciones reverenciadas en diferentes paises han permitido equilibrar
desafios comunes en la ensenanza de la lengua y la literatura tal como lo correspondiente a las

alternativas metodologicas practicas para optimizar el proceso de ensefianza-aprendizaje.

2.2.1 Antecedentes internacionales

A nivel internacional se encuentran diversas investigaciones que centran su atencion en el
tema objeto de estudio, entre estas se hace referencia al estudio realizado por Cornejo et al.,
(2023), cuyo proposito fue analizar las principales dificultades que enfrentan los docentes al
trabajar con estudiantes extranjeros en un sistema educativo que no ha desarrollado estrategias de
acogida efectivas para ello se adoptd un enfoque cualitativo exploratorio basado en el paradigma
interpretativo, utilizando entrevistas semiestructuradas como técnica de recoleccion de datos,
puesto que, entre los hallazgos mas relevantes se identificd que la barrera idiomatica es uno de
los principales obstaculos para los docentes, quienes no han recibido formacion en la ensefianza
del espafiol como segunda lengua, lo que limita la implementacion de estrategias didacticas

efectivas.

De esta manera, se evidencid que la falta de adaptacion en las evaluaciones dificulta la

medicion real de los aprendizajes adquiridos por los estudiantes, a pesar de estas limitaciones los
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docentes han desarrollado metodologias enfocadas en la comunicacion y en el establecimiento de
vinculos socioafectivos con los estudiantes. Por lo tanto, el estudio subraya la necesidad de
mejorar la formacidon docente en interculturalidad junto con la ensefianza del espafiol como
segunda lengua, asi como de fortalecer las politicas publicas para garantizar una educacion

inclusiva y equitativa.

Asimismo, se destaca el estudio realizado por Quilumbango (2023), con el objetivo
general de examinar el impacto de la oralidad en el fortalecimiento cultural y lingiiistico de los
estudiantes de sexto grado de Educacion General Basica, ya que, el estudio se desarroll6 en el
contexto de una comunidad intercultural bilingiie utilizando una metodologia cualitativa y
descriptiva basada en entrevistas, encuestas y observacion participante. Por otra parte, los
resultados reflejaron que la ensefanza de la oralidad ha sido abordada de manera unidireccional
en la mayoria de los casos sin un enfoque intercultural real que fomente el bilingiiismo y la
integracion de las lenguas indigenas en el curriculo. A partir de estos hallazgos, se diseiid una
propuesta pedagogica que incorpora estrategias aparte de las actividades enfocadas en la
promocion de la oralidad como una destreza fundamental para la preservacion de la identidad
cultural y el fortalecimiento de la lengua materna. En este contexto, el estudio destaca que es
imprescindible reformular los enfoques de ensefianza para garantizar un aprendizaje

demostrativo que reconozca la diversidad lingiiistica aparte de la cultural de los estudiantes.

De igual manera Carcelén et al., (2024), en su investigacion “Mejorando el aprendizaje
de lengua y literatura en séptimo grado: estrategias metodologicas activas, en la escuela
Leopoldo Lucero”. Con el proposito de disefiar e implementar estrategias metodologicas

innovadoras para mejorar el aprendizaje de la lengua en estudiantes de séptimo grado.
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La investigacion adopt6d un enfoque mixto con un alcance descriptivo combinando
métodos tedricos como el analitico-sintético y el inductivo-deductivo tal como instrumentales
empiricos como la observacion y la encuesta. Los resultados evidenciaron que los estudiantes
presentaban dificultades en la comprension y produccion de textos en la expresion oral y en otras
competencias comunicativas cardinales, por lo tanto la implementacion de estrategias
metodologicas activas y motivadoras puede contribuir elocuentemente al desarrollo de estas
competencias por lo que se propusieron diversas estrategias enfocadas en el fortalecimiento de la
lectura comprensiva, la escritura creativa, la oralidad y la escucha atenta incorporando tanto el

lenguaje verbal como el no verbal en las practicas educativas.

2.2.2 Antecedentes nacionales

Con respecto a la investigacion de Valencia et al., (2023), que tuvo como objetivo disefiar
estrategias que permitieran reformar la expresion oral en estudiantes con trastornos de la
comunicacion, a través del uso de herramientas tecnoldgicas y secuencias didacticas
innovadoras. La metodologia se basd en la Investigacion Accion Pedagdgica, la cual permitio
desarrollar una intervencion educativa estructurada en diversas fases: diagnostico de la
problematica, marco referencial, disefio metodoldgico, aplicacion de estrategias de intervencion,
evaluacion y reflexion hermenéutica. Por otro lado, la implementacion de la plataforma
Educaplay como recurso educativo digital (RED) fue clave para facilitar la participacion de los
estudiantes en actividades de exposicion y comunicacion fluida. Los hallazgos revelaron que la
integracion de herramientas tecnologicas en el proceso de ensefianza-aprendizaje ayudoé a reducir
el miedo escénico que conlleva a mejorar la confianza de los estudiantes al expresarse oralmente.
Por consiguiente, la investigacion resalta la importancia del uso de las TIC en la educacion

especialmente en el desarrollo de la oralidad y la escritura en estudiantes con barreras de
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aprendizaje destacando la necesidad de innovar en las practicas pedagogicas para garantizar una

educacidén mas inclusiva.

Asimismo, se hace referencia del estado del arte de Getial (2024), el cual abord¢ la
importancia de la oralidad en los primeros afios de escolaridad y el papel de la familia,
particularmente los abuelos en la construccion de habilidades comunicativas en los nifios. La
investigacion se sustentd en referentes teéricos como Ong y Cabrejo, quienes resaltan la
relevancia de la oralidad en los procesos de aprendizaje y su relacion con la identidad cultural. A
través de una metodologia cualitativa basada en la Investigacion Accion (IA), se analizaron las
dindmicas de la cotidianidad escolar y se implementaron estrategias para fortalecer la oralidad
mediante narraciones intergeneracionales. Los resultados evidenciaron que los nifios presentaban
falencias en la comunicacion con sus pares y docentes que dificultaba el desarrollo de su
expresion oral, a pesar de ello, la inclusion de relatos narrados por los abuelos en las actividades
de aula permitié mejorar la interaccion verbal conjuntamente con el hecho de estimular la
imaginacion de los nifos, logrando que adquirieran mayor fluidez y seguridad en su expresion
oral. Por ello, el estudio reafirma la importancia de integrar la oralidad y las narraciones
intergeneracionales en los procesos educativos, reconociendo su impacto positivo en el

desarrollo comunicativo de los alumnos.

De igual manera se destaca la investigacion realizada por Barraza (2024), con el
proposito de evaluar la efectividad del blog como herramienta didactica para mejorar las
competencias de lectura critica en estudiantes de cuarto y quinto grado de la IED La Magdalena
y la IED Gabriel Garcia Mérquez. La investigacion se bas6 en un enfoque racionalista-deductivo,
dentro de un paradigma mixto combinando elementos cualitativos y cuantitativos con un disefio

exploratorio secuencial, ya que, se recopilaron datos mediante encuestas a estudiantes,
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entrevistas semiestructuradas con docentes, analisis documental y guias de observacion, entre los
hallazgos mas relevantes se identificd un desconocimiento generalizado por parte de algunos
docentes sobre la implementacion del blog en el aula, asi como bajos niveles de lectura critica en
los estudiantes. En contraste con ello, tras la aplicacion de estrategias pedagogicas innovadoras
que se evidencid una mejora significativa en el desempefio académico de los estudiantes quienes
mostraron mayor interés en la lectura y una capacidad mas desarrollada para analizar textos de
manera critica. Por tanto, el estudio destaca que la integracion de herramientas digitales en la
ensefianza de la lectura mejora las competencias criticas de los estudiantes incrementando su
motivacion por la lectura, reafirmando la metodologias interactivas y tecnologicas en los

procesos educativos.

2.2.3 Antecedentes locales

Para el fortalecimiento del proceso investigativo se usaron investigaciones que se
convirtieron en antecedentes, en la que se resalta la investigacion de Quejada (2022), titulada El
herbario de plantas medicinales, como estrategia didactica para el fortalecimiento de la
comprension lectora, nivel literal en estudiantes de grado 3° de bésica primaria de la Institucion
Educativa Antonio Abad Hinestroza Mena de Yuto- Choco, con el objetivo de disefiar una
estrategia pedagdgica que a partir del conocimiento de las plantas medicinales promoviera la
comprension lectora literal en estudiantes de tercer grado. La metodologia empleada fue
cualitativa aplicando un pretest para diagnosticar el nivel de comprension lectora inicial seguido
de la implementacion del herbario como herramienta de aprendizaje y un postest para evaluar los
avances. Los hallazgos revelaron un incremento en el interés de los estudiantes por la lectura tal

como mejoras en su capacidad para identificar informacion explicita en los textos.
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Por lo tanto, el estudio destaco la efectividad de estrategias pedagogicas que combinan
conocimientos ancestrales con el desarrollo de competencias lectoras reafirmando la escala de

vincular la cultura local en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Asimismo, se destaca la investigacion de Lara (2023), con el objetivo general de mejorar
la comprension lectora inferencial de los estudiantes mediante el uso del comic costumbrista
como recurso didactico para ello se adopt6d un enfoque cualitativo, incorporando textos de
lectura, andlisis semi6tico de los comics y evaluacion de la capacidad inferencial de los
estudiantes. Los resultados indicaron que los estudiantes mostraron mayor interés y motivacion
por la lectura cuando los textos estaban contextualizados en su cultura que facilit6 la
interpretacion de simbolos, dialectos y costumbres reflejadas en los comics. En el presente
contexto, se evidencio que el uso del comic costumbrista promueve el desarrollo de habilidades
inferenciales aparte del hecho que también fortalece la identidad cultural de los estudiantes,
reafirmando la importancia de integrar elementos visuales en conjunto con los narrativos propios

de la region en el proceso educativo.

De igual manera se destaca la investigacion de Mosquera (2023), cuyo proposito fue
analizar la percepcion de los docentes respecto al uso de la tradicion oral en la ensefianza del
lenguaje, ya que, la metodologia empleada fue cualitativa basada en la etnografia interpretativa,
utilizando entrevistas semiestructuradas y grupos focales con docentes de la institucion educativa
objeto de estudio. Los resultados mostraron que, si bien los docentes reconocen la relevancia de
la tradicion oral en la ensefianza del lenguaje su aplicacion en el aula se limita a enfoques
semanticos y comunicativos sin un disefio estratégico que permita un aprendizaje significativo.

Por lo tanto, el estudio reveld la necesidad de estructurar estrategias pedagdgicas que potencien
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el uso de la tradicion oral de manera sistematica permitiendo que esta herramienta contribuya

efectivamente al desarrollo de las competencias comunicativas de los estudiantes.

2.3 Marco conceptual

El desarrollo del lenguaje escrito y su ensefianza en la escuela constituyen procesos
dentro de la formacion académica de los estudiantes, pues les permite comunicarse de manera
estructurada aparte del hecho que potencia sus habilidades cognitivas y creativas. En este
contexto, la escritura se convierte en una herramienta para la construccion del pensamiento

facilitando la expresion de ideas, emociones y conocimientos en disparejos contextos.

2.3.1 Proceso

Hace referencia a una secuencia de acciones organizadas que conducen a la consecucion
de un objetivo delimitado, en el &mbito educativo, el proceso de ensefianza-aprendizaje implica
la interaccion continua entre docentes y estudiantes con el proposito de desarrollar habilidades

aparte de construir conocimientos de manera progresiva.

Segtn Pozo (2006), el aprendizaje es un proceso dindmico, creativo en el cual los
estudiantes transfiguran la informacion recibida en conocimiento exclusivo que requiere la
consumacion de estrategias metodoldgicas que faciliten dicha construccion. Ahora bien, el
proceso de escritura en el aula debe vislumbrar distintas etapas tales como la planificacion, la
redaccion, la revision y la edicion del texto que permite a los estudiantes desarrollar un mayor

conocimiento sobre la estructuracion de sus ideas y la coherencia de sus fabricaciones escritas.

2.3.2 Mejoramiento
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En el contexto educativo se entiende como la ejecucion de estrategias y acciones
dirigidas a optimizar el aprendizaje conllevando a fortalecer las competencias de los estudiantes
en diversas areas del conocimiento. Segtin Fullan (2001), el mejoramiento educativo involucra
un proceso de cambio que debe ser planificado y sostenido a lo largo del tiempo considerando
tanto los factores internos de la escuela como el contexto sociocultural en el que se desenvuelve
la ensefianza. En el caso concreto del aprendizaje del lenguaje escrito, el mejoramiento de la
escritura en los estudiantes requiere el disefo de estrategias didacticas que promuevan la practica

constante y motiven a los alumnos a desarrollar su expresion escrita de manera demostrativa.

2.3.3 Lenguaje escrito

El lenguaje escrito es una forma de comunicacion que permite la representacion grafica
del pensamiento a través de signos convencionales constituyéndose como una de las habilidades
imprescindibles en el proceso educativo. Desde una perspectiva lingiiistica, Cassany (2006)
estampilla que el lenguaje escrito implica la codificacion de palabras en un texto aparte de la
organizacion de ideas de manera coherente y estructurada para lograr una comunicacion efectiva.
A diferencia del lenguaje oral que se produce de manera espontanea en tiempo real, el lenguaje
escrito requiere un mayor nivel de planificacion en conjunto con la revision que lo convierte en

una competencia ininteligible que debe ser ensefiada de manera progresiva en la escuela.

2.3.4 Escritura

La escritura es un proceso cognitivo y comunicativo que permite la expresion del
pensamiento a través de signos graficos organizados en estructuras lingiiisticas. Segun Flower y
Hayes (1981), la escritura es un proceso recursivo que involucra distintas etapas desde la

planificacion hasta la revision del texto que conlleva a constantes decisiones por parte del
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escritor. En el ambito educativo, la ensefianza de la escritura debe orientarse al desarrollo de
habilidades mecanicas como la ortografia con la gramatica aparte de la promocion de la

creatividad y el pensamiento critico en los estudiantes.

2.3.5 Imagen

La imagen es un recurso visual que puede facilitar la construccion de considerados y la
expresion de ideas en el proceso de ensefanza-aprendizaje. Desde una perspectiva semiotica,
Kress y van Leeuwen (2006) argumentan que la imagen es un sistema de caracter que
complementa el lenguaje verbal permitiendo la comunicacién de conceptos de manera intuitiva.
En el ambito educativo, el uso de imagenes como recurso didactico ha confirmado ser una
estrategia efectiva para estimular la creatividad mejorando de esta forma la comprension lectora

y facilitar la produccion escrita.

2.3.6 Escritura en la escuela

La ensefanza de la escritura en la escuela es un proceso dentro de la formacion
académica de los estudiantes que les permite desarrollar habilidades comunicativas notables para
su desempeno en distintas areas del conocimiento. A parte que, para que la escritura sea
aprendida de manera efectiva es primordial que los docentes implementen estrategias didacticas
innovadoras que favorezcan la motivacion junto con la creatividad en el aula. La integracion de
la imagen como herramienta pedagdgica ha demostrado ser una estrategia efectiva para fomentar

la escritura en la escuela facilitando la generacion de ideas.

2.4 Marco contextual

En el desarrollo del presente apartado se inscribe en un entorno geografico, social y

educativo particular que configura de manera decisiva las dindmicas de ensefianza aparte del
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aprendizaje en la Institucion Educativa Manuel Rodriguez de Villa Claret (sede de Guaitado),
ubicada en el corregimiento Guaitadé del municipio de Llor6, Chocd. Por lo que, esta comunidad
situada en una zona rural de dificil acceso a la que solo se puede llegar mediante transporte
fluvial en un recorrido de mas de una hora sobre el rio Atrato que enfrenta multiples limitaciones
estructurales que condicionan tanto la cotidianidad de sus habitantes como el desarrollo de los
procesos educativos. En efecto, el contexto se caracteriza por una precariedad en servicios
basicos como energia eléctrica, suministro de agua potable, conectividad a internet junto con la
disponibilidad de recursos tecnoldgicos, lo cual obliga a que las actividades escolares se realicen
bajo condiciones que distan enormemente de los estdndares urbanos y que exigen, por parte del

cuerpo docente, una elevada dosis de creatividad, resiliencia aparte del compromiso social.
2.4.1 Contexto demogrifico

Desde una perspectiva demografica, la vereda Guaitad6 alberga una pequefia comunidad
conformada por aproximadamente nueve viviendas, habitadas por familias de origen
mayoritariamente indigena y, en menor proporcion, afrodescendiente, cuyos patrones culturales,
lingiiisticos y sociales moldean el comportamiento, las practicas comunicativas y las

concepciones sobre el conocimiento de los nifios y nifias que asisten a la escuela.

Figura 1. Mapa de vereda de Guaitado-Lloro
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Por consiguiente, la institucion construida en cemento cuenta inicamente con dos aulas,
donde una sola docente atiende a todos los grados, lo que convierte la ensefianza en una
experiencia multigrado que requiere enfoques diferenciados en conjunto con las metodologias
adaptadas al ritmo de aprendizaje de cada estudiante. Desde otra perspectiva, la poblacion
escolar es reducida en estudiantes de preescolar, primero, segundo, tercer y cuarto grado, siendo
este el objeto de estudio de esta investigacion, solo se encuentran 15 estudiantes en edades entre
los 6 y 12 afos, lo cual si bien limita la posibilidad de generalizar resultados que permite
profundizar en un analisis cualitativo del fendmeno observado con un enfoque contextualizado,

sensible y situado.
2.4.2 Contexto sociocultural

En cuanto al entorno sociocultural, es importante resaltar que gran parte de la poblacion
adulta es analfabeta o presenta niveles muy bajos de escolaridad lo cual repercute negativamente

en la posibilidad de acompafiamiento académico desde los hogares.

Figura 2. Actividades de los padres

Nota. Elaboracion propia, 2025.
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Segtin el testimonio de la docente entrevistada, los padres de familia suelen dedicarse a
actividades agricolas, mineras o de subsistencia en la selva que los mantiene alejados del proceso
formativo de sus hijos aparte del hecho que también impide la generacion de habitos de lectura o
escritura en los espacios familiares. Por lo que, este contexto genera una brecha significativa
entre la cultura escolar centrada en el desarrollo de competencias comunicativas formales y la
cultura comunitaria fundamentada en la oralidad, la tradicion y la supervivencia cotidiana lo que
hace necesario que las estrategias pedagogicas sean profundamente interculturales, es decir, que
reconozcan, valoren y partan de los saberes ancestrales y practicas orales del territorio tal como

un puente hacia el fortalecimiento de la escritura.

De la misma forma, es fundamental tener en cuenta que las condiciones de salud y
alimentacion también influyen de manera directa en los procesos de aprendizaje. En la
comunidad, enfermedades como el paludismo y la anemia son frecuentes, afectando la asistencia
regular de los estudiantes, su concentracion y rendimiento escolar. A esto se suma que, en
muchos casos, la tinica alimentacion equilibrada que reciben los nifios durante el dia proviene del
restaurante escolar que agudiza las desigualdades estructurales y pone de relieve la necesidad de
comprender los resultados educativos desde una mirada integral que contemple las condiciones

materiales, sanitarias aparte de los familiares de la infancia rural en territorios como Lloro.

2.4.3 Contexto institucional

Desde el punto de vista institucional, la escuela se encuentra inmersa en una dindmica
administrativa compleja a pesar del compromiso docente, persisten dificultades relacionadas con
la dotacion, el seguimiento pedagogico, la falta de formacion continua en estrategias de

ensefianza innovadoras y la poca articulacion entre los contenidos curriculares y la realidad
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sociocultural del contexto. Es por ello que esta investigacion propone, como eje central, el disefio
de una estrategia didactica basada en la oralidad junto con la cultura literaria chocoana, en tanto
estos elementos constituyen herramientas didécticas pertinentes aparte del hecho que también

medios legitimos de expresion, identidad y resistencia de las comunidades marginadas.

A lo largo del trabajo, se ha evidenciado que el contexto de la Institucion Educativa
Manuel Rodriguez de Villa Claret (sede de Guaitadd) no puede ser visto como una limitacion,
sino como un campo fértil para la creacion de propuestas educativas que integren la cultura local
con las exigencias curriculares nacionales en una légica de justicia educativa. De ahi que el
marco contextual aqui expuesto sirve para describir el entorno fisico y social de la investigacion,
aparte que de la misma manera fundamenta y justifica la necesidad de transformar las practicas
pedagobgicas tradicionales mediante la inclusion de estrategias contextualizadas, interculturales y

multimodales que dialoguen con la realidad de los estudiantes.
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CAPITULO III: METODOLOGIA DE INVESTIGACION

El desarrollo de esta investigacion parte de la necesidad de comprender e intervenir una
problematica educativa real y contextualizada en el aula multigrado de la sede Guaitad6 de la
Institucion Educativa Manuel Rodriguez de Villa Claret, en el municipio de Llord, Chocé. En
coherencia con los objetivos planteados, se adopta un disefio metodoldgico riguroso, flexible y
situado que permite observar, interpretar aparte de evaluar los efectos de una estrategia didactica
basada en imégenes y en la tradicion oral chocoana sobre la competencia escritural de los

estudiantes de preescolar a cuarto grado.

3. Paradigma de investigacion

La investigacion se enmarca en el paradigma socio-critico, el cual reconoce la
importancia de transformar la realidad educativa mediante procesos reflexivos, colaborativos y
contextuales. Desde este paradigma, el conocimiento no es una verdad tinica ni objetiva, sino una
construccion colectiva basada en la experiencia, la interaccion y la cultura de los sujetos
implicados (Gomez, 2022). En este caso, se busca transformar las practicas de ensefianza de la
escritura desde una perspectiva situada, reconociendo las voces de los estudiantes afro e
indigenas, su entorno en conjunto con su imaginario cultural. Ahora bien, la estrategia basada en
imagenes, cuentos y personajes propios de la oralidad chocoana no solo sirve como recurso
pedagogico aparte de como detonante critico y expresivo que permite a los nifios reconstruir su

realidad a través del lenguaje escrito.

3.1 Enfoque de investigacion

Se adopta un enfoque mixto, el cual permite articular las fortalezas del enfoque

cualitativo (profundidad aparte de la comprension del contexto) con las del enfoque cuantitativo
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(medicién en conjunto con los andlisis de datos), puesto que, esta combinacion facilita una vision
mas completa del fendémeno observado, en este caso, la evolucion de las habilidades escriturales

de los estudiantes como resultado de la implementacion de la estrategia didactica.

Desde el enfoque cualitativo, se prioriza la interpretacion de las experiencias, emociones
y percepciones de los estudiantes durante la implementacion de las actividades didacticas. Las

técnicas aplicadas fueron:

e Observacion participante: realizada por la investigadora durante las sesiones de clase,

registrando comportamientos, actitudes, interacciones y niveles de participacion.

e Analisis de producciones escritas: revision de cuentos, poesias y frases elaboradas por los

estudiantes a partir de las imagenes y leyendas propuestas.

e Bitacoras de campo: utilizadas para registrar reflexiones, hallazgos significativos y avances

durante la implementacion.

Desde el enfoque cuantitativo, se aplicaron instrumentos que permitieran sistematizar

informacion y medir avances:

e Prueba diagnostica inicial: para identificar el nivel de competencia escritural antes de la

intervencion.

e Encuesta a estudiantes: sencilla y adaptada a su edad, permitio recoger percepciones sobre

las actividades desarrolladas, su motivacion y grado de disfrute.
3.2. Tipo de estudio o método de investigacion

El estudio se enmarca dentro del tipo descriptivo con alcance exploratorio-interpretativo,

en tanto que busca caracterizar el nivel de competencia escritural de los estudiantes, describir el



31

contexto escolar y valorar los efectos de una intervencion pedagdgica. Seglin Arias (2012), una
investigacion descriptiva permite observar fendmenos tal como se presentan en su contexto
natural sin intervenir variables de forma experimental, lo cual resulta pertinente en contextos
escolares rurales donde la intervencion debe respetar las dindmicas institucionales reales. Por
consiguiente, el disefio general de la investigacion es cuasi-experimental de tipo pretest—
intervencion postest sin grupo control, adaptado al contexto de aula multigrado y sin
aleatorizacion posible, ya que se aplica una secuencia didactica a la misma poblacion antes y

después de un diagndstico inicial para observar los efectos de la intervencion.

Este conjunto de técnicas seleccionadas y aplicadas a la investigacion, permiten
garantizar la respuesta a los objetivos propuestos, gracias a la cantidad y calidad de elementos
recolectados, sumados a su analisis detallado y secuencial, dado que se implementan en cada uno
de los pasos construidos para el desarrollo de la propuesta metodoldgica misma. El contraste, la
validacion y la revalidacion de los hallazgos, dan cuenta de su pertinencia y apropiacion, al
encontrarse directamente ligados con el Marco Teorico, a partir de las propuestas de Piaget
(1952), Vygotsky (1978) y Ausubel (1983), las cuales, como se indicd en su momento, se
relacionan y complementan, ofreciendo una vision integral del aprendizaje como actividad
activa, en la que el docente actia como guia y orientador, promoviendo la reflexion critica y la

autonomia del estudiante en la construccion de su propio saber.

3.3 Disefio de investigacion

El presente estudio se estructuré metodologicamente en cuatro fases secuenciales,
concebidas para garantizar coherencia, pertinencia contextual y rigurosidad investigativa. Cada

fase respondio tanto a los objetivos especificos formulados como a las condiciones reales del
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contexto rural en el que se llevo a cabo la implementacion de la estrategia didactica. Por lo que,
este disefio permitid articular teoria y practica de forma situada, tomando en cuenta la diversidad
cultural, los recursos disponibles en conjunto con las caracteristicas del aula multigrado de la

sede Guaitado, municipio de Lloré — Chocd.

3.3.1 Fase 1: Planificacion y diseiio

En esta fase inicial se realizo el planteamiento del problema, se definieron los objetivos
generales y especificos aparte que se construyo el marco tedrico y contextual. A partir de ello, se
disefio la estrategia didactica basada en imagenes y oralidad chocoana, orientada al
fortalecimiento de la competencia escritural en los estudiantes. De la misma forma, se disefiaron
los instrumentos que guiarian la recoleccidon de informacion, puesto que, esta etapa contempld
también una revision documental profunda sobre practicas de ensefianza de la escritura en
contextos rurales, estrategias basadas en la imagen y estudios relacionados con la oralidad y la

1dentidad cultural.

En el marco de esta fase de planificacion, se disefi6 el recurso didactico denominado
“dado de imagenes”, cuya elaboracion surgié como una adaptacion pedagogica innovadora
basada en experiencias formativas previas de la investigadora, particularmente durante su
participacion en seminarios de didactica y creatividad literaria orientados por autores como
William Ospina y William Rouge, quienes abordan el papel del azar, el simbolo visual y la

narracion espontanea en la educacion literaria.

La propuesta fue adaptada al contexto rural del Choco y reconstruida colaborativamente
con los estudiantes, en coherencia con los principios del paradigma socio-critico que orienta esta

investigacion. De esta manera, el dado no se introdujo como un material externo impuesto, sino
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como una herramienta construida a partir de referentes visuales y simbolicos reconocibles por los

nifios: animales del rio, objetos del entorno, personajes miticos locales, entre otros.

Desde una perspectiva didactica, este recurso responde al enfoque de escritura divergente
(Cassany, 2011), el cual privilegia la generacion de textos a partir de estimulos visuales no
lineales que promueven la libre asociacion de ideas. En este caso, el dado representa un
dispositivo pedagogico de mediacion semidtica, al integrar azar, visualidad y narrativa en un
mismo acto ludico que favorece el desarrollo de la competencia escritural. Por lo que, el disefio

del dado se fundamento en criterios pedagogicos concretos:
o Presentar imagenes culturalmente significativas para los estudiantes.
e Promover la autonomia narrativa mediante elecciones aleatorias.
o Estimular el pensamiento creativo a través de combinaciones visuales inesperadas.
e Romper con los esquemas rigidos de la escritura escolar convencional.

En ese contexto, la inclusion del dado no fue fortuita, sino que respondid a una revision
documental sobre metodologias visuales en contextos de alta oralidad, asi como a la necesidad
de generar dispositivos accesibles, manipulables y pedagdgicamente pertinentes para los niveles
de alfabetizacion presentes en el aula multigrado de la sede Guaitado. De modo que, su
elaboracion artesanal y su apropiacion colectiva en el aula fortalecieron su valor no solo como
herramienta didactica, sino como objeto cultural escolar compartido, cargado de significado y
motivacion para los estudiantes, todo lo anterior, ademas, pegado a las propuestas teoricas

enmarcadas por los autores seleccionados como base del Marco Teodrico de esta investigacion.

3.3.2 Fase 2: Recoleccion de la informacion
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Durante esta fase, se aplicaron técnicas mixtas (cualitativas y cuantitativas) enfocadas en
recoger datos directamente de los estudiantes de la sede Guaitado, quienes participaron

activamente en las actividades propuestas. Por lo que, se llevo a cabo:

e Una prueba diagnostica inicial para evaluar el nivel de competencia escritural.

e Observaciodn directa durante las sesiones de clase.

e Recoleccion de producciones escritas (cuentos, poesias, frases) como evidencia del

desarrollo progresivo.

e Encuesta ludica adaptada a la edad de los estudiantes, con apoyo visual para identificar

sus percepciones respecto a la estrategia aplicada.

3.3.3 Fase 3: Anadlisis e interpretacion

La informacion obtenida fue organizada y sistematizada bajo dos niveles:

o Cualitativo: mediante andlisis de contenido aplicado a los textos producidos por los

estudiantes (estructura, coherencia, creatividad, pertinencia cultural).

o Cuantitativo: uso de lista de cotejo para valorar criterios especificos de mejora en

escritura y analisis de frecuencia de respuesta en encuesta.

Esta fase permiti6 identificar patrones de mejora, obstaculos persistentes y elementos que

favorecieron la apropiacion del lenguaje escrito desde un enfoque contextualizado.

3.3.4 Fase 4: Aplicacion y evaluacion de la estrategia
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En la ultima fase, se ejecutd la secuencia didactica fundamentada en el uso del dado de
imagenes, leyendas locales (como la Tunda o el Mandecho) y la produccion de textos breves,

puesto que, se evalud su impacto mediante:
e Observaciones sistematicas de la participacion.
e Revision de producciones textuales antes, durante y después de la intervencion.

e Encuesta post-implementacion para valorar satisfaccion, motivacion y percepcion de

mejora por parte de los estudiantes.

Esta fase cerr6 el ciclo investigativo, permitiendo formular conclusiones sobre la
pertinencia, eficacia y posibilidades de replicabilidad de la estrategia en otros contextos

similares.

3.4 Poblacion, muestra y muestreo

3.4.1 Poblacion:

La poblacion objeto de estudio estuvo conformada por la totalidad de los estudiantes
pertenecientes a los grados primero, segundo, tercero y cuarto, agrupados en un Unico salon
multigrado de la sede Guaitad6 de la Institucion Educativa Manuel Rodriguez de Villa Claret, en

el municipio de Lloré (Choco).

3.4.2 Muestra

La muestra estuvo constituida por 11 estudiantes (nifios y nifias) entre los 6 y 13 afios de edad,

matriculados en los grados primero a cuarto, todos pertenecientes a la misma sede (Guaitado).

3.4.3 Tipo de muestreo
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Se aplico un muestreo no probabilistico por conveniencia, en el cual los participantes
fueron seleccionados intencionalmente por su pertenencia directa al contexto intervenido puesto
que, su disponibilidad para participar en las actividades de investigacion. De acuerdo con
Hernéndez et al. (2014), este tipo de muestreo es apropiado para estudios exploratorios o en
contextos donde el investigador requiere proximidad directa con el fendmeno de estudio y no es

posible aplicar criterios de aleatoriedad o representatividad estadistica.

3.5 Técnicas de investigacion

Con el proposito de asegurar la validez, pertinencia contextual y riqueza interpretativa de
los datos, se emplearon técnicas que combinan enfoques cualitativos y cuantitativos, adaptadas a
las condiciones reales de la sede Guaitado6 de la Institucion Educativa Manuel Rodriguez de Villa
Claret. Por consiguiente, estas técnicas respondieron tanto a los objetivos especificos del estudio
como a la realidad escolar del grupo multigrado caracterizado por diversidad etaria, condiciones

de infraestructura limitadas y riqueza cultural.
3.5.1 Revision documental
Se llevo a cabo una revision de documentos institucionales tales como:
o Planes de area y aula del area de Lengua Castellana.
e Materiales curriculares utilizados por la docente.
o Registros académicos disponibles en la sede.
Esta técnica permitio:

o Identificar el enfoque predominante en la ensefianza de la escritura.
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e Detectar la incorporacion (o ausencia) de estrategias basadas en imagenes o elementos de

la oralidad cultural,

o Evaluar la coherencia entre la planificacion y la practica pedagogica real.

3.5.2 Observacion directa

Durante la implementacion de las actividades, la investigadora registrd observaciones de

campo sobre:

o Participacion activa de los estudiantes,

e Reacciones frente al uso de imagenes y relatos orales,

e Proceso de construccion de textos escritos,

o Dificultades y avances observados a lo largo del proceso.

Con base en que, las observaciones fueron sistematizadas en bitacoras de campo, con un

enfoque descriptivo y reflexivo.

3.5.3 Cuestionarios ludicos para estudiantes

Se disefio un cuestionario visual-adaptado para los 11 estudiantes participantes,

considerando su nivel de escolaridad y alfabetizacion, por lo que, este instrumento incluy6:

o Preguntas cerradas con iconos e imagenes (tipo semaforo o carita) para facilitar la

comprension y la autoexpresion,

o Preguntas abiertas muy breves orientadas a explorar su percepcion sobre la escritura antes

y después de la intervencion.

De modo que, este instrumento fue aplicado al finalizar la secuencia didactica, como

medio para valorar el nivel de motivacion, identificacion cultural y mejora.



38

3.5.4 Instrumentos de recoleccion de informacion

Los instrumentos relacionados a continuacion, han sido seleccionados buscando sean
compatibles tanto con los propoésitos cualitativos y cuantitativos de los resultados esperados,

como desde las posturas pedagogicas descritas en el Marco Teorico:

Tabla 1. Instrumentos aplicados

Técnica Instrumento Finalidad principal

Guia de analisis Evaluar el tratamiento de la escritura y la
Revision documental

documental incorporacion de oralidad e imagen

Registrar participacion, motivacion y
Observacion directa  Bitacora de campo
procesos de produccion escrita

Cuestionario visual para Captar percepciones sobre la escritura 'y la
Encuesta ludica

estudiantes estrategia didactica implementada

Nota. Elaboracion propia, 2025.
3.6 Hipotesis
La hipotesis central que orienta esta investigacion es la siguiente:

La implementacion de una estrategia didactica basada en imdgenes y elementos de la
oralidad chocoana mejora la competencia escritural de los estudiantes de preescolar a cuarto

grado de la sede Guaitado de la Institucion Educativa Manuel Rodriguez de Villa Claret.

Por consiguiente, Esta hipotesis se sustenta en la premisa de que los estimulos visuales y
los relatos orales potencian la creatividad, la organizacion de ideas en conjunto con la conexion

con el entorno cultural, facilitando asi la transicidn entre la oralidad y la escritura.
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3.7 Variables de estudio

Para analizar el impacto de la estrategia didactica se identifican las siguientes variables:

3.7.1 Variables independientes

% Estrategia didactica basada en imagenes culturales y relatos orales.

% Uso de leyendas y cuentos chocoanos como insumos para la produccion escrita.

3.7.2 Variables Dependientes
% Desarrollo de la competencia escritural (coherencia, estructura y creatividad).
%+ Nivel de motivacion frente a la produccion textual.

¢ Participacion activa durante el proceso.

3.8 Analisis y procesamiento de la informacion

El andlisis de los datos se desarrollard bajo un enfoque mixto:

e

*

Enfoque cualitativo: Se codificaron las producciones escritas con base en categorias
como coherencia narrativa, riqueza lexical, inclusion de elementos culturales, entre otros.

Se sistematizaron los datos obtenidos en las bitacoras y guias de observacion.

e

*

Enfoque cuantitativo: Se analizaron los resultados del cuestionario visual aplicado a los

estudiantes, mediante estadistica descriptiva (porcentajes y frecuencias).

% Se elaboraron graficos comparativos que permitieron evidenciar los cambios en la

percepcion de los estudiantes frente a la escritura antes y después de la intervencion.
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3.9 Consideraciones éticas

3.9.1 Consentimiento informado

Antes de la recoleccion de datos, se solicitara el consentimiento de la docente, estudiantes junto
con sus padres de familia para su participacion en la investigacion, explicando los objetivos del

estudio y la forma en que se manejara la informacion.

3.9.2 Confidencialidad

Los datos obtenidos seran tratados con estricta confidencialidad, asegurando el anonimato de los

participantes y evitando la divulgacion de informacion que pueda afectar su privacidad.

3.9.3 Respeto y voluntariedad

La participacion en el estudio serd totalmente voluntaria garantizando que ningtn participante
sea obligado a responder cuestionarios o a formar parte de la investigacion sin su

consentimiento.
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Objetivo General

Proponer una estrategia
didactica basada en
imagenes y narrativas orales
chocoanas para
fortalecimiento de la
escritura en estudiantes de la
sede Guaitado, Institucion
Educativa Manuel

Rodriguez de Villa Claret,
Lloré — Choco

Objetivos Especificos

Diagnosticar el nivel inicial de competencia escritural
de los estudiantes de primero, segundo, tercero y cuarto

grado de la sede Guaitadd

Disefiar una secuencia didéctica innovadora
fundamentada en el uso de imagenes y narrativas de la
tradicion oral chocoana para promover la escritura

creativa en contextos multigrado.

Evaluar los avances en la produccion escrita de los
estudiantes comparando los desempefios antes y
después de la aplicacion de la estrategia mediante

analisis cualitativos de textos elaborados en el aula.

Categorias

Competencias

Escriturales

Disefio

Curricular

Estrategias

Didacticas

Subcategorias Técnicas
Habilidad narrativa Observacion
Creatividad Encuesta

Instrumentos

Lista de chequeo

Cuestionario

Coherencia textual ~ Analisis documental Registro de observacion

Plan de area
Analisis documental

Plan de aula

Oralidad chocoana

Encuesta
Literatura regional
Escritura creativa Observacion
Uso de iméagenes

Talleres
Creacion de cuentos

pedagogicos

Relatos y mitos

Matriz de andlisis de

documentos

Cuestionario

Registro de observacion

Cuestionario

Producciones escritas de

los estudiantes

Nota. Elaboracion propia, 2025.
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Eje tematico

Propésito pedagégico

Contenidos culturales y

disciplinares

Competencias especificas

Indicadores de logro

contextualizados

Estrategias didacticas con

enfoque local

Identidad

cultural

Tradicion oral

Expresion

escrita

Fomentar el reconocimiento,
respeto y valoracion de la
cultura chocoana como base

del sentido de pertenencia

Promover la recuperacion y
preservacion de cuentos,

mitos y leyendas del Choco

Desarrollar habilidades para
redactar textos coherentes,
con intencionalidad
comunicativa y sentido

cultural

Cultura chocoana:
costumbres, simbolos, historia
oral de comunidades

afrodescendientes

Mitos y leyendas afro, relatos
familiares, cuentos
tradicionales transmitidos

oralmente

Elementos del texto:
conectores, cohesion,
estructura narrativa, 1éxico

regional

Reconoce y valora la diversidad
cultural de su entorno;
argumenta sobre la importancia
del patrimonio cultural del

Chocd

Escucha y reproduce relatos
orales tradicionales con sentido

critico y expresivo

Produce textos con estructura
logica, sentido cultural y
creatividad; utiliza vocabulario

propio de su comunidad

Identifica simbolos, tradiciones
y expresiones culturales del

Choco en textos y relatos orales

Relata cuentos o mitos
chocoanos con entonacion,
estructura narrativa y riqueza

expresiva

Redacta cuentos o anécdotas
sobre experiencias locales,
utilizando conectores y

adecuacion al contexto

Conversatorios con sabedores
locales; andlisis de fotografias
y objetos culturales;
dramatizacion de tradiciones
chocoanas

Circulos de la palabra;
sesiones de narracion oral;
grabacion de historias locales

en podcast estudiantil

Escritura de relatos inspirados
en mitos o costumbres;
construccion de un libro

escolar de cuentos chocoanos
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Comprension

lectora

Produccion de

textos

Lenguajey

entorno

Fortalecer la interpretacion
de textos literarios con
énfasis en tematicas

afrocolombianas

Estimular la creacion literaria
inspirada en el entorno
natural, social y cultural del

Chocd

Relacionar el lenguaje como
herramienta de construccion
de identidad y transformacion

del entorno

Lectura de cuentos,
canciones, poemas del
Pacifico; textos descriptivos y
narrativos con identidad

regional

Personajes, ambientes,
narradores y secuencias
narrativas basados en la vida

cotidiana de la regioén

Lenguaje cotidiano, contexto
natural, expresiones
populares, vocabulario propio

del Choco

Comprende textos con sentido

critico e interpretativo;

identifica el mensaje, estructura

y recursos literarios

Crea cuentos, poemas y
narraciones que reflejan su
identidad y contexto regional;
estructura con claridad y
creatividad sus textos

Utiliza el lenguaje para
describir, interpretar y explicar
situaciones de su entorno;
comunica con adecuacion,

coherencia y riqueza expresiva

Resume, comenta y analiza
cuentos afrocolombianos desde
su experiencia personal y

entorno cultural

Escribe textos propios en los

que utiliza elementos del

lenguaje literario con referentes

del entorno y cultura local

Describe y explica fendmenos
sociales o naturales del Choco
empleando expresiones propias

y recursos del habla local

Lectura guiada de cuentos del
Pacifico; debates literarios;
mapas conceptuales y lineas

del tiempo sobre los relatos

Talleres de escritura creativa;
participacion en concursos
escolares de narrativa oral y

escrita; uso del diario cultural

Proyecto: “Mi comunidad en
palabras”; entrevistas a
habitantes; cartillas
colaborativas de expresiones

y refranes chocoanos

Nota. Elaboracion propia, 2025.



Tabla 4. Modelo del plan de aula

Sesion Tema central Estrategia didactica Contenidos Recursos locales y didacticos Evaluacion formativa y evidencia
Fotos familiares, objetos Mapa de identidad cultural y
Mi historia, mi Narracioén oral en grupo, lluvia ~ Identidad cultural, autobiografia,
1 representativos, hojas de trabajo, narracion oral sobre su historia
cultura de ideas, mapa de identidad vocabulario cotidiano
audio grabador familiar
Escuchamos Lectura expresiva, Leyendas y mitos del Pacifico, Audios de leyendas, vestuarios tipicos, Puesta en escena de una leyenda;
2
leyendas chocoanas dramatizacion, trabajo en grupos — estructura narrativa, didlogo oral mascaras, titeres, textos literarios diario reflexivo sobre lo aprendido

Estructura del cuento,
Asi se escribe mi Escritura guiada paso a paso, Cuadernos, fichas de planificacion, Cuento personal con inicio, nudo y
3 conectores, coherencia'y
cuento lluvia de ideas, revision colectiva ejemplo modelo, rotafolio desenlace; correccion grupal
cohesion
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Leemos para Lectura critica, subrayado,
entendernos preguntas orales y escritas
Creando nuevos Taller de escritura creativa, uso
mitos de estimulos visuales

Mi entorno en Descripcion oral, escritura libre,
palabras ilustracion de paisajes culturales

Comprension lectora, ideas
principales y secundarias,

inferencias

Inventiva narrativa, mitologia

local, personaje y conflicto

Lenguaje descriptivo,
vocabulario sensorial, entorno

natural-social

Textos impresos, marcadores, guias de

lectura, carteleras

Imégenes inspiradoras, fichas
creativas, fichas de personajes,

diccionario local

Papelografo, lapices de colores,
dibujos del entorno, fotografias

escolares

Guia de comprension con respuestas
escritas y exposicion oral de un

fragmento

Mito original con personajes y
escenarios del entorno; lectura

publica en voz alta

Texto descriptivo con ilustracion;
exposicion en feria escolar de la

cultura

Nota. Elaboracion propia, 2025.
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CAPITULO IV: ANALISIS Y RESULTADOS

4. Analisis de la prueba diagnéstica

4.1 Prueba diagnostica inicial (pre-test)

Al iniciar la investigacion se aplicd una prueba diagnostica inicial del nivel de
competencia escritural de los estudiantes de los grados de preescolar a cuarto de la de la sede
Guaitado de la Institucion Educativa Manuel Rodriguez de Villa Claret del municipio de
Llor6 — Choco. El cual constituye el primer paso metodoldgico para caracterizar el nivel de
competencia escritural en conjunto con las percepciones estudiantiles frente al uso de
imagenes como recurso pedagogico. Conviene subrayar que, el siguiente apartado comprende
y recoge una descripcion ampliada (contextualizadas) de las condiciones educativas en una de
las sedes rurales adscritas a la Institucion Educativa Manuel Rodriguez de Villa Claret,

ubicada en el corregimiento de Villa Claret, municipio de Lloro, Chocd.

Ahora bien, la intervencion pedagogica principal fue aplicada a una muestra de 11
estudiantes de preescolar, primero, segundo, tercer y cuarto grado pertenecientes a la sede
central de la institucion, la caracterizacion cualitativa aqui presentada proviene de encuestas
en conjunto con las observaciones realizadas en una sede rural multigrado la cual presenta
particularidades importantes en términos de cobertura, infraestructura aparte de los recursos
humanos. El diagnodstico fue realizado mediante instrumentos validados previamente,
incluyendo encuestas estructuradas, observacion directa, y andlisis de textos escritos previos
(pre-test). Estos permitieron identificar tanto los niveles de dominio escritural como las
actitudes de los estudiantes frente a la escritura, y el potencial facilitador de las imagenes en

este proceso.
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Genero P. Inicial Porcentaje de
Pre- test Respuestas
Masculino 7 67%
Femenino 4 33%
Total 11 100%

Nota. Elaboracion propia.

Para contextualizar los hallazgos se inici6 con la caracterizacion de los estudiantes

encuestados. En términos de género, la distribucion fue equitativa con un 67% de estudiantes

masculinos (7 alumnos) en conjunto con un 33% de estudiantes femeninas (4 alumnas).

Figura 3. Genero

Nota. Elaboracion propia, 2025.

m Masculino ®m Femenino

Como se evidencia lo anterior, con respecto a la paridad permite obtener una vision

equilibrada sobre las percepciones de ambos grupos frente a la escritura y la estrategia

didactica aplicada.
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Edad
6 a 8 afios 7 67%
9 a 12 anos 4 33%
Total 11 100%

Nota. Elaboracion propia, 2025.

En cuanto a la edad, la mayoria de los estudiantes (67%) tiene 9 afios, seguidos por un

33% de 10 afios.

Figura 4. Figura 4. Edad

Edad

m6a8anos m9a12anos

Nota. Elaboracion propia, 2025.

Por consiguiente, esta distribucion etaria es clave, ya que se encuentra dentro del
rango de edad en el que los estudiantes estan en proceso de consolidar sus habilidades
escriturales y de comprension lectora que hace atin mas relevante la implementacion de

estrategias pedagdgicas efectivas que fomenten su desarrollo en este ambito.
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Tabla 7.Generacion de ideas mediante imagen

Generacion de ideas mediante imagen

Si 7 67%
No 4 33%
Total 11 100%

Nota. Elaboracion propia, 2025.

Una de las variables clave en el estudio fue la capacidad de los estudiantes para
generar ideas a partir de imagenes, lo cual es fundamental dentro de la estrategia didactica
propuesta. En este contexto, los resultados revelan que 7 estudiantes (67%) afirmaron que las
imagenes les ayudan a pensar en conjunto con el hecho de desarrollar ideas antes de escribir,

mientras que 4 estudiantes (33%) indicaron que no perciben este beneficio.
Figura S. Generacion

Generacion de ideas mediante imagen

mSi mNo

Nota. Elaboracion propia, 2025.

Conviene destacar que, este hallazgo indica que la mayoria de los estudiantes
encuentran en las imagenes un recurso Util para estimular su creatividad y estructurar sus
ideas antes de plasmarlas por escrito. A pesar de ello, el porcentaje de estudiantes que no

consideran util esta estrategia sugiere la necesidad de complementar la ensefianza con
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técnicas adicionales que faciliten la asociacion entre el contenido visual junto con la

produccion escrita.

Tabla 8. Relacion entre escritura e imdgenes

Relacion entre escritura e imagenes

Si 7 67%
No 4 33%
Total 11 100%

Nota. Elaboracion propia, 2025.

En esta categoria, se analizo si los estudiantes encuentran una relacion directa entre la
escritura y el uso de imagenes en el aula, muestran que 7 estudiantes (67%) consideran que
las imagenes les ayudan a escribir mejor, mientras que 4 estudiantes (33%) no perciben esta

relacion.

Figura 5. Relacion entre escritura e imdgenes

Relacion entre escritura e imagenes

m Si mNo

Nota. Elaboracion propia, 2025.
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Por otra parte, este dato es distinguido porque indica que, aunque la mayoria de los
estudiantes reconoce la utilidad de la imagen como recurso de apoyo, ain existe un
porcentaje considerable que no logra hacer una conexion clara entre lo visual y lo escrito.
Ahora bien, se sugiere la necesidad de fortalecer el enfoque metodolégico proporcionando
ejercicios mas estructurados que fomenten la integracion de la imagen como punto de partida

para la escritura.

Conviene destacar que, los resultados correspondientes a las ultimas dos preguntas de

la encuesta reflejan hallazgos relevantes:

e 67% de los estudiantes manifestaron que las imagenes les ayudan a generar ideas

antes de escribir, mientras que un 33% no perciben esta conexion.

e De forma similar, el 67% considera que escribir después de ver imagenes les resulta

mas facil revelando una aceptacion parcial de esta mediacion visual.

A pesar de estas cifras positivas, se identificd un grupo significativo que no logra
vincular lo visual con lo escrito, lo cual sugiere la necesidad de fortalecer el componente de
orientacion didéctica para convertir las imagenes en detonantes efectivos de produccion

textual.

Tabla 9. Gusto en el tipo de imagenes

Gusto en el tipo de imagenes

A- Paisajes 4 36,3%
C- Historias 4 36,3%
D- Animales 3 27.2%
Total 11 100%

Nota. Elaboracion propia, 2025.
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El andlisis de los resultados obtenidos en relacion con la preferencia de los estudiantes
por distintos tipos de imagenes evidencia que la mayoria de ellos se inclina por aquellas que
contienen elementos narrativos, como las historias (33%) que sugiere que los relatos visuales
funcionan como un detonante eficaz para la produccion escrita. Por otro lado, los paisajes
(33%) también fueron una opcidn relevante que indica que las escenas naturales pueden
inspirar la creatividad de los estudiantes y servir como base para la construccion de

descripciones detalladas en sus textos.
Figura 7. Gusto en el tipo de imdgenes

Gusto en el tipo de imagenes

m A- Paisajes m®C- Historias mD- Animales

Nota. Elaboracion propia, 20235.

De acuerdo con esta pregunta se evidencid que las imagenes mas atractivas para los

estudiantes fueron:
o Historias y paisajes (ambos con 36,3%).
e Animales (27,2%).

Por lo que, este resultado corrobora que los elementos narrativos y naturales capturan su
atencion aparte que pueden ser usados estratégicamente como estimulos creativos para la

escritura. Al mismo tiempo, ninglin estudiante eligi6 la opcidon “ninguna imagen” que
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confirma que todos encuentran en lo visual algun grado de conexion con su experiencia de

aprendizaje.

Tabla 10.Estrategia didactica

Estrategia didactica
Si 7 67%
No 4 33%
Total 11 100%

Nota. Elaboracion propia, 2025.

Uno de los aspectos basicos de la investigacion fue evaluar la aceptacion de la
estrategia en el uso de imagenes como recurso didactico para la ensefianza de la escritura. Por
lo que, los resultados muestran que 7 estudiantes (67%) manifestaron que la estrategia les

resulté util, mientras que 4 estudiantes (33%) no encontraron beneficios en su aplicacion.

Figura 8. Estrategia didactica

Estrategia didactica

mSi mNo

Nota. Elaboracion propia, 2025.



El alto porcentaje de aceptacion indica que la mayoria de los estudiantes perciben la
estrategia como una herramienta efectiva para mejorar su escritura. A pesar de ello, la
existencia de un grupo que no encontro utilidad en la estrategia sugiere la necesidad de
realizar ajustes para hacerla mas inclusiva y adaptable a diferentes estilos de aprendizaje.
Conviene mencionar que, en cuanto a la aceptacion general de la estrategia basada en
imagenes, 7 estudiantes (67%) afirmaron que les ayudo a escribir mejor, aunque 4 (33%) no
identificaron mejoras, lo cual invita a fortalecer la diferenciacion pedagdgica para abordar

estilos de aprendizaje diversos.

Desde un enfoque cualitativo, se observaron importantes condiciones contextuales

que impactan directamente el desarrollo de competencias escriturales:

o La sede Guaitad6 carece de conectividad a internet y tiene energia eléctrica

intermitente.
¢ No existen materiales didacticos suficientes ni bibliotecas escolares accesibles.

e Los estudiantes no cuentan con acompafiamiento escolar en casa, ya que muchos

padres trabajan en labores agricolas, mineras o forestales.

En este contexto, el aula se transforma en el unico espacio formal de interaccion
académica que aumenta la carga pedagdgica sobre la docente tnica y limita el tiempo

efectivo para reforzar habilidades individuales.
A nivel escritural, el diagndstico evidencio:
o Dificultades para segmentar silabas y formar oraciones completas.
o Desconocimiento del uso de signos de puntuacion y mayusculas.
e Vocabulario limitado y escritura mecanica.

o Textos con baja cohesion y poca organizacion narrativa.
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Por consiguiente, estas falencias se ilustran en las imagenes del pre-test donde se
observan textos incompletos, sin estructura y con errores ortograficos de base. También se
destaca que algunos estudiantes expresan miedo o frustracion al escribir, e incluso lloran
cuando se les pide redactar, sefial clara de una baja autoestima académica frente a esta

competencia.

Figura 9. Evidencia fotogrdfica de las falencias de los estudiantes (pre test)
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A partir del analisis de los datos recolectados y del valioso testimonio brindado por la
maestrante principal de la Instituciéon Educativa Manuel Rodriguez de Villa Claret debido a
que se logro establecer de manera precisa y contextualizada el nivel de competencia escritural
de los estudiantes de preescolar, primero, segundo, tercer y cuarto grado, el cual refleja un
panorama profundamente marcado por condiciones socioculturales, pedagogicas y
estructurales que influyen directa y significativamente en el desarrollo del lenguaje escrito en

esta poblacion escolar.

Por consiguiente, para comenzar, se identificd que la comunidad educativa en
cuestion esta ubicada en una vereda de dificil acceso en el municipio de Lloro, Choco, donde
la llegada solo es posible mediante transporte fluvial y cuya infraestructura basica es precaria,
con respecto a que no se cuenta con energia eléctrica constante, ni con conectividad a internet
que limita las posibilidades de acceder a recursos educativos contemporaneos junto con los

materiales didacticos digitales que podrian apoyar los procesos de ensefianza y aprendizaje.

A pesar del panorama anterior, se identifico un alto potencial pedagogico cuando se
introducen imagenes, cuentos ilustrados o recursos audiovisuales. Por lo que, en sesiones de
diagnostico y experimentacion inicial, los estudiantes demostraron mayor fluidez verbal,
participacion espontanea y creatividad cuando partian de imdgenes para narrar. Si bien esto
aln no se traduce automaticamente en textos coherentes, representa una base so6lida para

intervenir desde una didactica visual y culturalmente situada.
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Figura 10. Evidencia fotogrdfica de aplicacion del pre test
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Nota. Elaboracion propia, 2025.

En este entorno, los nifios y nifias se muestran mucho mas proclives a la oralidad,
disfrutan conversar, compartir relatos locales, participar en juegos de palabras o narrar

experiencias cotidianas. A pesar que, manifiestan una clara apatia frente al acto de escribir, el
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cual perciben como una tarea dificil, mecénica y poco significativa. Ahora bien, se logra
evidenciar que algunos estudiantes llegan incluso a llorar cuando se les pide redactar, lo cual
sugiere no solo desmotivacion, sino también una posible baja autoestima académica. En
contraste con ello, cuando se introducen recursos visuales como imagenes, dibujos, peliculas
o cuentos ilustrados, los estudiantes logran activar ideas narrativas con mayor facilidad,
aunque estas no siempre logran ser plasmadas con coherencia o adecuacion textual, ya que,
este hallazgo en sintonia con la literatura pedagdgica sobre mediacion visual, subraya la
necesidad de incorporar metodologias basadas en el uso de imégenes como dispositivos

facilitadores del lenguaje escrito caracteristicamente en contextos altamente orales como este.

Al mismo tiempo, se identificd que los estudiantes carecen de acompanamiento
escolar en el hogar, ya que, la mayoria de padres y cuidadores trabaja en el monte, las minas
o en labores agricolas, y no cuentan con las competencias necesarias para brindar apoyo en
tareas o reforzar aprendizajes. En consecuencia, el aula se convierte en el principal y a veces
unico espacio de socializacion académica que impone una carga adicional sobre el docente,
quien debe disefiar experiencias de aprendizaje integrales, significativas, inclusivas y

adaptadas a las condiciones del entorno.

Por lo tanto, la escritura en este contexto no puede ser enseflada de forma aislada, sino
integrada en actividades significativas que conecten con el acervo socio cultural y la realidad

local en donde el estudiante interactia.
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Figura 11. Evidencia fotogrdfica de diagnostico realizado (pre test)
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Desde una perspectiva técnica, el diagnostico realizado muestra que los estudiantes de
preescolar, primero, segundo, tercer y cuarto grado no alcanzan los niveles esperados de
competencia escritural establecidos en los Derechos Basicos de Aprendizaje (DBA) del area
de lenguaje, por su parte especifica no dominan aspectos esenciales como la segmentacion
silabica, el uso adecuado de mayusculas, signos de puntuacion ni la coherencia en la

estructuracion de parrafos.

De igual manera, presentan un vocabulario reducido, producto de una limitada
exposicion a textos escritos, tanto en la escuela como en sus hogares, aunque esta limitacion
no debe entenderse como una barrera definitiva, ya que se identificd un potencial
significativo que puede ser activado si se emplean estrategias pedagogicas conectadas con las
costumbres en conjunto con la identidad cultural del territorio, como lo son la integracion de
leyendas ancestrales, imagenes de celebraciones locales y narraciones propias de la tradicion

oral chocoana.

De esta forma, la secuencia didactica surge como respuesta directa a los hallazgos del
diagnostico inicial, donde se evidenciaron multiples barreras para la produccidn escrita como
un potencial expresivo que podia ser estimulado mediante recursos visuales y narrativas

orales propias del contexto.
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CAPITULO V: PROPUESTA

5.1. Titulo de la Propuesta de implementacion Pedagdgica

Secuencia didactica innovadora de escritura creativa (tales como la construccion de

cuentos, leyendas y mitos inspirados en la tradicion oral chocoana)

La elaboracion de una secuencia didéactica innovadora, dirigida a fortalecer la
competencia escritural de estudiantes pertenecientes a un aula multigrado (preescolar a cuarto
grado) en la sede rural de Guaitado6 (IE Manuel Rodriguez de Villa Claret), se fundamentd en
el reconocimiento de los saberes ancestrales, las practicas orales locales y el contexto
cultural-afro del Chocé. En consecuencia, se disefid una estrategia pedagogica cuyo nucleo
estructurante gira en torno a la oralidad como vehiculo de transmision de la cosmovision
chocoana, complementada por la literatura local, taxativamente cuentos, mitos y leyendas
propios de la region entendidos como contenidos culturales aparte que también como
dispositivos didacticos que despiertan la imaginacion, desarrollan la expresion escrita y

promueven la identidad cultural de los estudiantes.

Por otro lado, se realizo una articulacion coherente entre los elementos curriculares
del area de lenguaje y las practicas sociales del lenguaje existentes en la comunidad, de modo
que cada actividad propuesta respondiera tanto a los intereses de los estudiantes como a sus
contextos socioculturales. Ahora bien, la secuencia didactica se estructurd en varias fases
interconectadas: iniciacion, exploracion, produccion textual, revision colectiva y
socializacion. En la fase de iniciacion, se implementaron sesiones de didlogo oral y lectura en
voz alta de relatos populares, en las cuales los estudiantes escucharon y compartieron
historias familiares, narraciones comunitarias y anécdotas locales que, ademas de servir como
estimulo para el ejercicio escritural, facilitaron la evocacion de imagenes y emociones

relacionadas con su entorno inmediato. Durante esta etapa, los nifios tuvieron acceso a
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versiones orales de leyendas como "La Madre de Agua", "El Mohan del Atrato" y "La
Candileja", leyendas ampliamente difundidas en el imaginario chocoano, las cuales sirvieron

como punto de partida para el trabajo escritural posterior.

Figura 12. Imagen representativa de la leyenda “La madre de agua”

Fuente: https.//www.todacolombia.com/folclor-colombia/mitos-y-leyendas/madre-de-agua


http://www.todacolombia.com/folclor-colombia/mitos-y-leyendas/madre-de-agua

Tabla 11. Leyenda la madre de agua
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Elemento

Descripcion

Nombre de la leyenda

Origen cultural

Personaje principal

Caracteristicas

Acciones o poderes

Simbolismo

Mensaje central

Relevancia cultural

La Madre de Agua

Tradicion oral del Pacifico colombiano, especialmente el Choco y Amazonas

Un espiritu femenino que habita en los rios, fuentes y quebradas

Mujer hermosa, de larga cabellera rubia o negra, voz melodiosa, cuerpo esbelto

Protege la vida acudtica y castiga a quienes contaminan o abusan del agua

Representa la conexion sagrada entre el ser humano y los ecosistemas hidricos

Respeto por la naturaleza, el agua como ser vivo, y castigo al irrespeto ambiental

Fomenta la conciencia ecoldgica y el respeto por el entorno fluvial
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Variantes En algunos relatos aparece seduciendo hombres para luego desaparecer con ellos

La leyenda de la Madre de Agua es una de las méas emblematicas del folclor chocoano y tiene raices ancestrales
profundamente conectadas con la cosmovision de los pueblos afrodescendientes e indigenas del Pacifico
colombiano, ya que, se dice que la Madre de Agua es un ser mitico que habita en los rios, quebradas y pozos
profundos, caracterizada por su figura femenina esbelta y majestuosa, su piel brillante como el oro mojado, y su
cabellera larga y sedosa, la cual suele peinar con un peine de nacar mientras emite cantos hipndticos. Aunque en
Historia
ocasiones aparece serena y sonriente, se le atribuyen poderes sobrenaturales para castigar a quienes maltratan el agua
0 se comportan con arrogancia cerca de sus dominios. Los pescadores y baiiistas del Choco la temen y respetan, pues
cuentan que puede atraer con su belleza y sus cantos, para luego desaparecer entre las aguas llevandose a quienes no

han mostrado reverencia por la naturaleza, de modo que, esta leyenda transmite un profundo mensaje de respeto por

los cuerpos de agua y por los espiritus guardianes del entorno natural.

Nota. Elaboracion propia, 2025.



Figura 13. Imagen representativa de la leyenda “El Mohan del Atrato”
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Tabla 12. Leyenda de “El Mohan del Atrato”
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Elemento

Descripcion

Nombre dela

leyenda

Origen cultural

Personaje

principal

Caracteristicas

Acciones o

poderes

Simbolismo

El Mohan del Atrato

Region del rio Atrato (Chocd), con presencia en otras regiones riberefias

Un brujo o sabio mitico, custodio de las aguas y del oro

Hombre de gran estatura, pelo largo, ojos penetrantes, a veces con cuerpo cubierto de pelo

Hechicero poderoso, protector de tesoros sumergidos, castiga a los codiciosos

Dualidad: protector espiritual y castigador de quienes profanan la naturaleza



Mensaje central

Relevancia

cultural

Variantes

Historia

68

Ensefia a respetar los rios, a evitar la ambicion y a temer lo sagrado

Figura temida y venerada en la tradicion oral afro e indigena del Chocd

Puede enamorar a mujeres o atraer a pescadores hacia la perdicion

El Mohan, también conocido como el duefio de los rios o el encantador de las aguas, es otra figura legendaria de gran
relevancia en la tradicion oral del Chocd, de modo que, se le describe como un hombre corpulento, de abundante cabellera
enmarafiada, barba espesa y ojos penetrantes, que habita las cuevas ocultas de los rios profundos, especialmente en las
aguas del majestuoso rio Atrato, ya que, su presencia suele anunciarse por silbidos extrafios 0 movimientos inquietantes en
la superficie del agua. Segun las narraciones populares, el Mohan tiene la capacidad de hechizar a las mujeres jovenes que
se acercan solas al rio, asi como de castigar a los pescadores que pescan de mas o que ensucian las aguas, puesto que, es un
ser que representa tanto la fuerza indomita del agua como el castigo por la desobediencia a las leyes del rio. En algunas
versiones, es visto como un protector de los tesoros naturales, incluso guardian de las minas escondidas bajo los lechos

fluviales.

Nota. Elaboracion propia, 2025.



Figura 14. Imagen representativa de la leyenda “La Candileja”
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Fuente: https://www.todacolombia.com/folclor-colombia/mitos-y-leyendas/candileja.html.
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http://www.todacolombia.com/folclor-colombia/mitos-y-leyendas/candileja.html

Tabla 13. Leyenda la Candileja
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Elemento

Descripcion

Nombre de la leyenda

Origen cultural

Personaje principal

Caracteristicas

Acciones o poderes

Simbolismo

Mensaje central

Relevancia cultural

La Candileja

Tradicion oral andina y pacifica, popular en regiones como Tolima, Huila, Choco

Espiritu de una anciana castigada por su negligencia como madre y abuela

Bola de fuego brillante, que vuela de noche y espanta con su luz infernal

Persigue a los hombres trasnochadores, a los infieles y a quienes maltratan mujeres o nifios

Castigo divino por descuido moral y familiar

Responsabilidad materna, castigo al libertinaje y proteccion de la familia

Aporta una enseflanza moral desde la cultura popular rural



Variantes
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A veces se ve como tres bolas de fuego, otras veces como una sola con rostro humano

Historia

La leyenda de La Candileja, ampliamente conocida en muchas regiones de Colombia pero con una
version particular en el Choco, cuenta la historia de un alma en pena que se manifiesta como una bola de
fuego brillante que flota en el aire durante las noches oscuras substancialmente en caminos rurales,
riberas de rios y montes solitarios, con lo que, se dice que La Candileja es el espiritu de una abuela
permisiva que malcri6 a sus nietos, permitiéndoles todo tipo de desérdenes y faltas morales, por lo cual
fue condenada tras su muerte a vagar eternamente como fuego errante. Segun la tradicion, esta figura
aparece como advertencia o castigo para quienes desobedecen las normas de convivencia o faltan al
respeto a sus mayores, en el imaginario chocoano, La Candileja adquiere matices de justicia popular,
pues su presencia suele interpretarse como una sefal para corregir comportamientos inapropiados. Por lo
que, las personas relatan que cuando aparece, emite un zumbido envolvente y que puede perseguir a los

caminantes si no muestran humildad o respeto por el entorno.

Nota. Elaboracion propia, 2025.



Tabla 14.Comparativo de leyendas
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Madre de
Elemento Mohan del Atrato  La Candileja
Agua

Riosy Rios, selvasy Caminos rurales,
Entorno

quebradas minas pueblos
Naturaleza Femenina, Masculino, Femenina,
del ser protectora ambivalente vengativa
Rol en Ia Guardiana del Protector de la Castigadora
comunidad agua riqueza natural moral
Enfasis Conciencia Respeto espiritual y Responsabilidad
simbolico ambiental territorial familiar

Nota. Elaboracion propia, 2025.

En el pertinente contexto en la fase de exploracion, se fomento el analisis de las

estructuras narrativas de las leyendas trabajadas, haciendo énfasis en elementos como el

inicio, el conflicto, el climax y la resolucion, asi como en el uso de descripciones, conectores

y recursos literarios propios del relato oral. Mediante el uso de mapas semanticos, lluvias de

ideas y organizadores graficos, los estudiantes comenzaron a estructurar sus propias historias,

integrando elementos de su cotidianidad con rasgos miticos o fantasticos. Por lo que, es en

esta fase donde se evidenci6 un alto nivel de motivacidn y participacion, especialmente

porque los nifios se reconocieron a si mismos como herederos de una tradicion narrativa rica,

magica y abismalmente identitaria.
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En la fase de produccion textual, se propuso la redaccion de cuentos y leyendas
personales, guiada por rubricas y talleres estructurados lo cual permitié acompafiar el proceso
individual de escritura, aparte de intervenir con retroalimentacion formativa en aspectos clave
como la ortografia, la puntuacion, la coherencia y la creatividad. En este sentido, aunque en
un inicio los textos producidos presentaban fragmentaciones sintacticas y escasa
estructuracion con el transcurso de los ejercicios se observd una mejora progresiva en la
capacidad de los estudiantes para narrar con mayor claridad, organizar sus ideas y mantener

la unidad tematica que refleja un avance propio en el desarrollo de la competencia escritural.

Figura 15. Comparativo de leyendas 1

Nota. Elaboracion propia, 2025.

De esta forma, la etapa de revision colectiva adquirié un papel fundamental, pues
mediante estrategias como la lectura en voz alta de los textos producidos por los estudiantes,
la retroalimentacion entre pares y las actividades de correccion colaborativa, se promovio la
reflexion critica sobre el propio proceso de escritura, favoreciendo el aprendizaje

metacognitivo. En esta dinamica, se incentivo el uso de un lenguaje respetuoso y constructivo
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que a su vez fortaleci6 la autoestima y la valoracion del trabajo propio y ajeno, puesto que,
este componente social del aprendizaje resulté particularmente eficaz en el contexto rural y

comunitario del municipio donde las relaciones interpersonales y la cooperacion son ejes.

Figura 16. Evidencia fotogrdfica de la construccion y trabajo en equipo de los dados

§ neyslin Caicedo
Nlimero de indice: B8

Nota. Elaboracion propia, 2025.

5.2 Estrategia Visual

Como parte integral de la propuesta investigativa orientada al fortalecimiento de la
competencia escritural en estudiantes de preescolar, primero, segundo, tercer y cuarto grado s

de la sede rural de Guaitad6 de la Institucion Educativa Manuel Rodriguez de Villa Claret
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(Lloro, Choco), se disefid una secuencia de actividades didacticas innovadoras
fundamentadas en el uso de imagenes en conjunto con los contenidos culturales del territorio.
Ahora bien, la apuesta metodoldgica se centra en la premisa que el estimulo visual puede
servir como catalizador para la construccion de relatos, poesias y narrativas significativas,
especialmente en contextos de alta oralidad y limitada exposicion al texto escrito. En este
contexto, dos actividades conforman el ntcleo de esta estrategia: 1) El dado de imagenes, una
propuesta ludica de azar narrativo, y 2) Palabras e imagenes, un ejercicio estructurado de
asociacion visual-verbal, puesto que, ambas actividades fueron implementadas con un total
de 15 estudiantes, cuyas edades oscilan entre los 6 y 14 afios, bajo condiciones multigrado

aparte de ello con niveles diferenciados de alfabetizacion.

Cabe destacar que, el disefio de los dados surgié como una adaptacion creativa
inspirada en recursos didacticos explorados por la autora en seminarios anteriores con autores
como William Ospina y William Roche aparte fue reconstruido de forma colaborativa con los

estudiantes durante las sesiones de implementacién en campo.
5.3 Actividad “El dado de imagenes”

-Objetivo Pedagogico: Promover la escritura creativa a partir de asociaciones visuales
aleatorias, potenciando la imaginacion, la coherencia narrativa en conjunto con la expresion

escrita espontanea.

-Estructura y diseiio fisico

El dado esté elaborado de forma manual en cartdn, recubierto con imagenes impresas
a color en cada una de sus seis caras, puesto que, tiene un formato cubico y presenta bordes
reforzados, lo que lo hace manipulable y resistente al uso infantil. Con base en ello, cada cara
contiene una imagen representativa de un objeto, animal o simbolo del entorno cotidiano,

facilmente reconocible por nifios entre los 6 y 14 afios.
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Figura 17. Representacion grafica de los dados

Fuente. https://www.google.com/search?q=graficas+de+dados+ilustrado&sca

Ahora bien, la finalidad educativa de cada imagen fue seleccionada para:
o Estimular la asociacion libre de ideas.
o Desencadenar la imaginacidn narrativa en cuentos o poemas.
e Promover el desarrollo del lenguaje descriptivo.
o Fomentar la expresion escrita con base en elementos culturales o cotidianos.

-Descripcion de la Actividad: La actividad consisti6 en la elaboracion artesanal de dados de
cartdn, cuyas seis caras estaban cubiertas por imagenes seleccionadas del contexto cultural y
natural chocoano (animales, herramientas del campo, escenas familiares, personajes miticos,
entre otros). Por lo que, cada estudiante recibia tres dados con los que debia realizar lo

siguiente:


https://www.google.com/search?q=graficas%2Bde%2Bdados%2Bilustrado&sca
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e Lanzamiento de los dados.
e Fotografiar la combinacion de imagenes obtenidas.

e Redactar un texto narrativo (cuento, poema, relato corto) que incluyera los elementos

visuales mostrados.

Con respecto a ello, esta dinamica aportd una componente ladica y aleatoria,
rompiendo con la rigidez de los ejercicios de escritura tradicionales. Al mismo tiempo, el azar
en la eleccion de imagenes forzod a los estudiantes a generar conexiones creativas entre
elementos disimiles, promoviendo la flexibilidad cognitiva aparte de la capacidad de

estructurar tramas significativas.
-Resultados observados

Durante su implementacion, los estudiantes demostraron una alta motivacion. Incluso
aquellos con mayor resistencia a escribir participaron con entusiasmo, puesto que, se

evidenciaron mejoras en:
o Lalongitud de los textos producidos.
e Eluso de conectores temporales y causales.

e Laestructura de inicio, desarrollo y cierre de los relatos.

Tabla 15. Analisis pedagogico de El dado de imdgenes

Funcion Beneficio didactico
Ludica Aumenta el interés y reduce la ansiedad frente a la escritura.
Creativa Estimula la imaginacion narrativa a través del azar.

Asociativa Favorece la conexion semantica entre elementos visuales.

Evaluativa Permite analizar coherencia, ortografia y estructura narrativa.
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Nota. Elaboracion propia, 2025.

De acuerdo con ello, este tipo de actividad se alinea con las propuestas de escritura
divergente, en las cuales el estudiante parte de un estimulo externo para construir un producto

propio, fortaleciendo asi su autonomia autoral.
5.3 Actividad Palabras e imagenes (Cuadernillo ilustrado)
-Objetivo Pedagogico

Fortalecer la relacion semantica entre imagen y texto mediante la construccion de

frases, cuentos o poemas breves a partir de ilustraciones acompanadas de palabras clave.
-Descripcion de la Actividad
En esta actividad, cada estudiante recibio:
o Una imagen en blanco y negro para colorear (temética cultural/local).
o Tres palabras clave (sustantivos, verbos, adjetivos) escritas al reverso de cada imagen.
El procedimiento fue el siguiente:
e (olorear la imagen de manera libre.
e Leer las palabras entregadas.

e Escribir una frase, poema corto o microcuento utilizando las palabras e inspirdndose

en la imagen.

Por su parte, las producciones fueron compiladas en un cuadernillo personalizado por

cada estudiante, denominado “Mi libro de imagenes y palabras”.
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Figura 18. Representacion grdfica de referencia para la construccion del cuadernillo

Fuente: https://www.google.com/search?q=cuadernillo+ilustrado&sca_esv=Nota.

-Resultados Observados

Los productos generados mostraron avances sustanciales en:

o Laconcordancia gramatical (sujeto-verbo).

e Eluso del vocabulario aprendido.

e Laconexidn entre lo visual y lo escrito.


http://www.google.com/search?q=cuadernillo%2Bilustrado&sca_esv=Nota
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Por lo que, los estudiantes con mayores dificultades también lograron escribir frases
significativas, demostrando que la imagen actiia como una guia estructurante del pensamiento

narrativo.
5.4 Valor Agregado de la Actividad

A diferencia del dado, esta actividad incorpora una estructura mas guiada, ideal para
estudiantes con niveles iniciales de escritura. La entrega de palabras seleccionadas permite
acotar el campo semantico, lo cual reduce la carga cognitiva del estudiante y aumenta su
confianza al escribir. De modo que, el proceso de colorear y crear generé ademas un vinculo

emocional con la produccion textual, reforzando la motivacion intrinseca.

Tabla 16. Andlisis pedagogico comparativo del cuadernillo

Dimension Dado de imagenes Palabras e imagenes
Tipo de estimulo  Aleatorio Dirigido
Nivel de
Alto Medio
autonomia
Grado de )
_ Moderado Bajo a moderado
dificultad
Recomendado Estudiantes con algo de experiencia  Estudiantes en etapa inicial de
para narrativa escritura
Producto final Relato libre o poesia Frase, poema breve, microcuento
Valor anadido Estimula la creatividad extrema Refuerza vocabulario y sintaxis

Nota. Elaboracion propia, 2025.

Cabe destacar que, todas las actividades, disenadas por la investigadora con apoyo logistico
del docente Oscar fueron implementadas en el aula como parte de una estrategia didactica

integradora y sensible al contexto. A lo largo del proceso se observo que el uso de imagenes
facilito el acceso al acto escritural aparte del hecho que también contribuy6 a resignificar la

escritura como una experiencia personal, cultural y creativa. El hecho de que las iméagenes
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representaran realidades cercanas a los estudiantes (madres mineras, mitos locales, animales

del rio, entre otros), generé un mayor grado de identificacioén con los textos producidos.

En este contexto, en entornos rurales donde predominan la oralidad y las practicas
narrativas comunitarias, la incorporacion de recursos visuales en conjunto con las culturales
no puede ser vista como un mero accesorio didactico, sino como una herramienta pedagdgica
esencial que activa el deseo de comunicar, imaginar y contar. De modo que, actividades
como las aqui descritas se inscriben dentro de un enfoque sociocultural del aprendizaje,
donde el estudiante no solo desarrolla habilidades técnicas, sino que también construye
sentido desde su identidad. En coherencia con la necesidad de evidenciar la alineacion entre
los objetivos especificos de la investigacion, las fases de la secuencia didactica implementada
y los productos generados durante la intervencion, se presenta a continuacion una tabla de
trazabilidad pedagogica. Con base en ello, esta sistematizacion permite visualizar como cada
fase de trabajo se tradujo en acciones concretas que aportaron directamente al fortalecimiento

de la competencia escritural desde un enfoque situado y culturalmente pertinente.

Tabla 17. Correlacion entre objetivo, fase y evidencia

Fase de la Evidencia
Proposito . Actividad implementada fotografica/
secuencia
producto
Elaborar una Lectura oral de leyendas chocoanas: La Figura 12,
. Iniciacion  Madre de Agua, El Mohan del Atrato, Figura 13,
secuencia
didactica La Candileja Figura 14
: ., . . Cuadernillos
innovadora basada Produccion Escritura de cuentos y leyendas propias Tustrados
. . u
) textual inspiradas en mitos locales .
en la oralidad (Figura 18)
Evaluacion Uso del dado de iméagenes y la Figura 15,
chocoana . actividad “Palabras e Imagenes” como Figura 16,
creativa . ., . .
estrategia de evaluacion formativa Figura 17

Fuente: Elaboracion propia
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5.5 Evaluar los avances en la produccion escrita de los estudiantes comparando los
desempeiios antes y después de la aplicacion de la estrategia mediante analisis

cualitativos de textos elaborados en el aula

Como producto del proceso investigativo desarrollado en la sede Guaitado de la
Institucion Educativa Manuel Rodriguez de Villa Claret, los resultados obtenidos frente a la
mejora de la competencia escritural en los estudiantes evidencian el impacto positivo de la
estrategia didactica basada en el uso de iméagenes y la oralidad chocoana. Por ello, la
evaluacion se centr6 en un analisis comparativo y cualitativo de las producciones escritas
elaboradas por los estudiantes antes y después de la intervencion pedagogica, aplicando

criterios de coherencia narrativa, estructura textual, vocabulario y actitud frente a la escritura.

En la fase diagnostica inicial, se propuso un ejercicio de escritura libre en el que los
estudiantes debian redactar un texto breve sobre un tema de su eleccion. A pesar de la
disposicion general para participar, los textos reflejaron un nivel inicial muy basico: escasa
organizacion de ideas, ausencia de conectores, uso minimo del vocabulario y serias
dificultades ortograficas y gramaticales. En su mayoria, las producciones no superaban tres
lineas y carecian de estructura narrativa que confirmo el punto de partida: una competencia

escritural emergente, limitada por factores culturales, contextuales y pedagdgicos.

Posterior a la implementacion de la secuencia didéctica, se observaron avances
significativos. Los estudiantes mostraron mayor motivacion, participacion activa y confianza
para enfrentarse al acto de escribir. Las leyendas trabajadas (como La Madre de Agua, El
Mohan del Atrato y La Candileja) junto con las actividades de estimulo visual (como el dado
de imégenes y el cuadernillo ilustrado), sirvieron como detonantes narrativos que despertaron

la creatividad infantil. En la etapa post-intervencion, los textos se caracterizaron por un
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mayor desarrollo: varios alcanzaron entre 8 y 12 lineas, incorporando titulos originales,

secuencia de hechos, conectores temporales, y una progresiva mejora en la cohesion de ideas.

Por lo que, en caso ilustrativo es el relato titulado “La historia del rio encantado”,
escrito por un estudiante indigena de grado tercero. El texto narra la aventura de un nifio que
conversa con un espiritu del bosque que le ensena a proteger las aguas de su comunidad. Este
producto refleja no solo una mejora técnica en la escritura, sino una apropiacion cultural y

simbolica del lenguaje como herramienta para representar su entorno.

La evaluacion cualitativa de los textos también evidencid una evolucion lingiiistica.
Los estudiantes comenzaron a integrar expresiones propias del habla local, nombres
autdctonos, descripciones del territorio y referentes orales heredados. Ahora bien persistieron
errores ortograficos y de puntuacion, la presencia de elementos culturales fue interpretada
como un indicador positivo de identidad narrativa y como un avance en el proceso de

apropiacion del lenguaje escrito.

Al mismo tiempo, se identificoé una transformacion actitudinal, ya que, al inicio del
proceso, varios estudiantes expresaban apatia, inseguridad o rechazo hacia la escritura; sin
embargo, al finalizar la estrategia, se evidencid entusiasmo por compartir sus historias, leerlas
en voz alta y corregirlas en grupo. Por lo que, esta activacion afectiva del aprendizaje fue
sistematicamente documentada en las bitdcoras de campo y observaciones, y constituye uno

de los logros mas relevantes del proceso.

Es importante sefialar que los avances no fueron homogéneos, con base en que, en
grados inferiores (preescolar y primero), la escritura atin dependi6 del apoyo visual y oral, y
se limitd a frases acompanadas de ilustraciones, sin embargo, este resultado no debe ser

subestimado, pues constituye una base solida para el desarrollo posterior del pensamiento
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narrativo. Por su parte, los estudiantes de segundo a cuarto grado lograron textos mas

elaborados, aunque con retos persistentes en ortografia convencional y puntuacion.

Finalmente, el analisis transversal de los textos permiti6 constatar una evolucion en la
forma en que los estudiantes vinculan lo oral y lo visual con la escritura. Las producciones
post-intervencion reflejan un sentido de pertenencia, una vision situada del entorno y una
clara interiorizacion de referentes culturales, que en conjunto fortalecen el papel de la

escritura como medio de expresion auténtica y culturalmente relevante.

Figura 19. Evidencias fotogrdficas de la estrategia aplicada
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Nota. Elaboracion propia, 2025.
Es importante subrayar que, en la etapa post-implementacion, los textos elaborados
presentaron mejoras visibles tanto en la estructura como en la cohesion de las ideas. Por

ejemplo, varios estudiantes lograron redactar narraciones de entre 8 y 12 lineas, con inicio,
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desarrollo y final claramente delimitados. Con base en que, se identificaron titulos creativos,
uso de conectores temporales (como entonces, después, luego, al dia siguiente) y una mayor
atencion a la secuencia de acciones dentro de las historias. A modo ilustrativo, un estudiante
indigena de grado tercero escribid un relato titulado La historia del rio encantado, en el cual
narraba la travesia de un nifio que se encuentra con un espiritu del bosque que le ensefia a
cuidar el agua de su vereda. La historia, ademdas de mostrar coherencia narrativa, evidenciaba
una apropiacion de los recursos culturales propios del entorno y una clara conexion entre la

oralidad y la escritura.

Figura 20. Figura 20. Evidencias fotogrdficas de la estrategia aplicada
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Nota. Elaboracion propia, 2025.

De la misma forma, el analisis cualitativo de los textos evidencio una evolucion en el

uso del vocabulario, aunque se mantuvieron algunas limitaciones en la ortografia y la
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puntuacion, los estudiantes comenzaron a incorporar expresiones propias del habla local,
nombres de personajes imaginarios, lugares reales de su territorio y descripciones que
permitieron enriquecer sus producciones. Con respecto a que, esta apropiacion lingiiistica,
lejos de considerarse un error, fue interpretada como una sefial del fortalecimiento de la
identidad cultural en el proceso de aprendizaje de la escritura. Lo anterior confirma la
hipdtesis planteada en esta investigacion: la integracion de imagenes y oralidad chocoana no
solo mejora el desempeio escritural, sino que también potencia el sentido de pertenencia, la

memoria cultural y la expresion auténtica del estudiante.

Conviene mencionar que, otro hallazgo relevante fue la progresiva superacion de la
resistencia inicial hacia los ejercicios de produccion escrita. En la fase diagndstica, varios
estudiantes expresaron verbalmente que no les gustaba escribir, o que no sabian cémo
empezar. A pesar que al finalizar la estrategia, se percibié una transformacion en la actitud
frente a la escritura: los estudiantes esperaban con entusiasmo las actividades relacionadas
con los cuentos e incluso solicitaron compartir oralmente lo que habian escrito. Este cambio
actitudinal, documentado por medio de observaciones directas y registros anecdoticos,
constituye un indicador cualitativo del impacto positivo de la estrategia en la dimension

afectiva del aprendizaje.

Es importante sefialar que los avances no fueron homogéneos en todos los casos,
puesto que, algunos estudiantes, especialmente los de grados inferiores (preescolar y
primero), mostraron mejoras mas modestas, enfocadas principalmente en la ampliacion de su
vocabulario, el uso de palabras con significado cultural y la organizacion basica de ideas
mediante dibujos acompanados de frases. En estos niveles, la estrategia funcion6 como una
puerta de entrada a la construccidon del pensamiento narrativo, mas que como una herramienta

para elaborar textos complejos. En contraste, los estudiantes de segundo a cuarto grado
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evidenciaron progresos mas notables en la produccion de textos con estructura narrativa
coherente, aunque aun persistieron dificultades en aspectos formales como la ortografia y la

puntuacion.

Figura 21. Evidencias fotogrdficas de la estrategia aplicada
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Nota. Elaboracion propia, 2025.

Desde otra perspectiva, el andlisis transversal de los textos revel6 una evolucion en la
capacidad de los estudiantes para vincular lo oral y lo visual con la escritura. Mientras que en
la etapa inicial sus textos carecian de conexion con referentes reales o culturales, después de

la estrategia los relatos adquirieron un caracter identitario, situacional y simbolico. Los
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estudiantes narraban historias que incluian elementos de su vida cotidiana: el rio, la montafia,
los animales del monte, los cuentos que escuchaban de sus abuelos. Esta transformacion no
solo evidencia una mejora en la escritura per se, sino también una apropiacion del lenguaje

como vehiculo para representar su mundo.

Tabla 18. Correlacion entre objetivo, fase y evidencia

Evidencia
Fase Actividad
Objetivo Especifico fotografica /
evaluativa implementada
producto
Diagnostico

. Escritura libre (pretest)  Figura 19
inicial
Evaluar los avances en la

Produccion textual con

produccion escrita de los Figura 15, 16,

Intervencion ~ dado de iméagenes,

i 1 . 17
estudiantes comparando los leyendas y cuademnillo

desempefios antes y después de

Escritura de relatos con
la estrategia Post- Figura 20,
_ _ referentes culturales y .
intervencion o Figura 21
revision grupal

Fuente: Elaboracion propia

5.6 Hallazgos

Tras la implementacion de la estrategia didactica basada en imagenes y en la oralidad
chocoana en los grados de preescolar a cuarto de primaria en la sede Guaitad6 de la
Institucion Educativa Manuel Rodriguez de Villa Claret, los hallazgos obtenidos revelan
aspectos significativos tanto en la mejora de la produccion escrita de los estudiantes como en
su participacion activa, motivacion y vinculo con el entorno cultural. Por consiguiente, el
punto de partida de esta investigacion fue una problemadtica latente en contextos rurales
apartados que comprende la dificultad sostenida en el desarrollo de competencias escriturales,

acentuada por la falta de recursos didacticos, la ensefianza tradicional descontextualizada y la
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ausencia de estrategias adaptadas a la identidad cultural de los estudiantes afrodescendientes

e indigenas de la region del Choco.

En contexto, los resultados demuestran que los estudiantes lograron avanzar en
aspectos esenciales del proceso escritural, tales como la coherencia narrativa, la secuencia de
ideas, la creatividad textual y, especialmente, el uso de referentes culturales propios. Lo
verdaderamente llamativo fue constatar como, mediante el uso de imagenes evocadoras
acompafadas de relatos tradicionales (como La Madre monte o El Mandingo), los nifios y
nifias no solo mejoraron la organizacion de sus textos, sino que también resignificaron su rol
como narradores y productores de conocimiento. La estrategia permiti6 integrar de forma
natural la oralidad como punto de partida para la escritura, lo cual es especialmente potente

en comunidades donde la palabra hablada es el principal canal de transmision de saberes.

Ahora bien, una de las fortalezas mas destacables del proyecto fue su capacidad para
generar una transformacion en la percepcion de la escritura. De una actividad percibida
inicialmente como monoétona y mecdnica, se pasd a un ejercicio creativo, significativo y
vinculado a las experiencias personales de los estudiantes. Por lo que, esta resignificacion fue
posible gracias a la articulacion coherente entre los recursos visuales, la tradicion oral y los
momentos de produccion escrita. Al mismo tiempo, se fortalecio el vinculo afectivo entre los
estudiantes y sus docentes, al ver que sus saberes locales y vivencias eran valoradas como
insumos pedagogicos. De igual manera, se observo un impacto positivo en la dindmica del

aula, reflejado en una mayor participacion, trabajo colaborativo y disposicion al aprendizaje.

Aunque los avances fueron notables, también se identificaron algunas debilidades que
es preciso abordar. En primer lugar, persisten dificultades en la formalidad de la escritura,
especialmente en lo relacionado con ortografia y puntuacion, aspectos que requeriran un
acompanamiento mas sistematico y progresivo. Al mismo tiempo, se evidencio que el

impacto fue mayor en los grados superiores (segundo a cuarto), mientras que en los niveles
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iniciales (preescolar y primero) los logros estuvieron mas centrados en la expresion grafica y
oral, lo cual exige adaptar aiin més la estrategia a las etapas de desarrollo de cada grado. De
igual forma, aunque la estrategia fue altamente efectiva con los recursos disponibles, se
encontr6 una limitacion notable en cuanto a la infraestructura tecnoldgica, lo que restringe el

acceso a mas materiales visuales digitales y limita la continuidad de ciertas actividades.

Desde una perspectiva reflexiva, los hallazgos implican un llamado directo a
replantear las practicas educativas en territorios rurales. La ensefianza de la escritura no
puede seguir anclada en enfoques universales que no consideran las particularidades del
entorno. Por el contrario, se requiere continuar desarrollando propuestas contextualizadas,
culturalmente pertinentes y metodologicamente flexibles que reconozcan los saberes locales
no como complemento, sino como eje del proceso pedagogico. Por lo tanto, la estrategia
implementada demuestra que es posible mejorar la competencia escritural sin recurrir a
tecnologias sofisticadas, sino aprovechando los recursos del entorno, la memoria colectiva 'y

la creatividad de los estudiantes.
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Conclusiones

En primer lugar, se confirma que el objetivo general del proyecto fue alcanzado de
manera satisfactoria, puesto que, la implementacion de una estrategia didactica basada en la
oralidad y la imagen permiti6 fortalecer el proceso de ensefianza-aprendizaje de la escritura,
evidenciado en los textos elaborados por los estudiantes, su actitud frente al trabajo escritural
y el sentido de apropiacion cultural que mostraron durante el desarrollo de las actividades.
Ahora bien, los objetivos especificos también se cumplieron: se realiz6 un diagnostico certero
de las dificultades iniciales, se disefiaron e implementaron secuencias pedagogicas

innovadoras y se evaluaron sus efectos mediante instrumentos confiables y pertinentes.

De manera mas concreta, se observaron mejoras visibles en la calidad y extension de
las producciones escritas, una mayor cohesion en los textos y un uso mas consciente del
lenguaje como medio de expresion. Por lo que, el impacto no se limito al rendimiento
académico, sino que también se reflejo en la convivencia escolar, en el reconocimiento del
entorno como fuente de saber y en el fortalecimiento del sentido de pertenencia. Aunque, el
proyecto también deja abiertas algunas rutas de mejora, particularmente en lo que respecta al

uso formal de la lengua escrita y a la diversificacion de materiales didacticos.

En cuanto a futuras lineas de intervencion o investigacion, seria pertinente explorar
como la estrategia puede adaptarse a otros ciclos educativos (como basica secundaria), o
como puede fortalecerse mediante el uso de tecnologias moéviles, aun en condiciones de baja
conectividad. También podria investigarse el efecto que tiene esta estrategia en la autoestima
y la identidad étnica de los estudiantes, profundizando en las dimensiones socioculturales del
aprendizaje. Por consiguiente, este proyecto representa una apuesta por una educacion
intercultural, situada y transformadora, capaz de responder a los desafios reales de contextos

historicamente excluidos como el de Guaitado, Lloréo — Choco.
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Recomendaciones

Implementar permanentemente estrategias didacticas contextualizadas, basadas en la
tradicion oral, imagenes y literatura local, dentro del plan de area de lenguaje en todos los

grados de basica primaria, con especial énfasis en los grados multigrado de las sedes rurales.

Desarrollar talleres de formacion docente internos centrados en el uso de recursos
visuales y narrativos como herramientas para la ensefianza de la escritura, permitiendo a los
maestros disefar actividades integradas que potencien la creatividad y respeten la identidad

cultural de los estudiantes.

Evaluar sistematicamente las producciones escritas de los estudiantes, no solo desde
criterios formales (ortografia, puntuacion), sino desde elementos funcionales y expresivos

como coherencia narrativa, uso de conectores, organizacion de ideas y pertinencia cultural.

Disefiar bancos de imagenes, leyendas e historias locales en formato fisico y digital,
que puedan ser usados recurrentemente en clase como detonantes de escritura. Esto no

requiere conexion a internet, solo dispositivos basicos o impresiones accesibles.

Fomentar la participacion activa de las familias y la comunidad, promoviendo
espacios de lectura de cuentos tradicionales, narracion oral intergeneracional y creacion

colectiva de historias que fortalezcan los vinculos culturales entre escuela y comunidad.

Adaptar las estrategias por niveles, considerando las diferencias de desarrollo
cognitivo y lingiiistico entre estudiantes de preescolar, primero, segundo, tercero y cuarto

grado, elaborando secuencias didécticas diferenciadas pero complementarias.

Aprovechar las evidencias del proyecto como insumo institucional, sistematizando los
logros, dificultades y lecciones aprendidas para replicar la experiencia en otras sedes de la

institucidén o en contextos educativos similares.
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Anexos

Anexo 1. Encuesta para estudiantes

Objetivo: Esta encuesta tiene como proposito identificar la percepcion de los
estudiantes de tercer grado sobre el uso de imagenes y otros recursos didacticos en la
ensefanza de la escritura. La informacion recolectada permitira ajustar estrategias

metodologicas que favorezcan el desarrollo de sus habilidades escriturales en el aula.

1. Género:

[0 Masculino

[ Femenino

[ Prefiero no decirlo

2. Edad (afos):

[ 6 - 7 aflos

[ 8 - 9 aflos

[ 10 afios o mas

3. (Consideras que las imagenes te ayudan a generar ideas para escribir?

01 Si

O No

4. ;Te resulta mas facil escribir después de observar una imagen?

0l Si

O No
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5. ¢Qué tipo de imagenes te gustaria usar como inspiracion para escribir?

(puedes elegir mas de una opcion)

L] A. Paisajes

[ B. Personas

O C. Historias

O D. Animales

O E. Todas las anteriores

01 F. Ninguna

O G. Otros:

6. ¢;Crees que la estrategia didactica (juegos, videos, imagenes, entre otros) hace

que las clases sean mas divertidas y motivadoras?

0 Si

O No

L] Depende
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Anexo 2. Registro fotografic pre test
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Anexos 3. Evidencias fotograficas post test
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